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Zusammenfassung

Dass dem Transitionsprozess von vorschulischen Institutionen in die Schule eine immense Bedeutung zugemessen
werden muss, ist international unumstritten. Nicht ganz so einig ist man sich dariiber, wie genau dieser Ubergang
gestaltet werde sollte und in welchem MaBe Kindertagesstitten als schulvorbereitende Einrichtungen definiert werden.

Der folgende Beitrag fokussiert die stark kontrastierende Entwicklung in der DDR. Anhand eines Konvoluts von 22
Erfahrungsberichten (Pidagogischen Lesungen) aus den Jahren 1963 bis 1988 wird dargestellt, welche
Gelingensbedingungen fiir den Transitionsprozess bereits vor Jahrzehnten in der Praxis der DDR-
Kindergartenpidagogik identifiziert und gezielt mit pddagogischem Handeln unterlegt wurden.

Abstract

That the transition process from preschool institutions to school must be accorded inmense importance is an international consensus. However,
there is less agreement on how exactly this transition should be designed and to what extent day care centers should be defined as school-
preparatory institutions. The following article focuses on the strongly contrasting development in the GDR. On the basis of a collection of
22 field reports (pedagogical readings) from the years 1963 to 1988, it is shown which conditions for success for the transition process were
already identified decades ago in the practice of GDR kindergarten pedagogy and specifically underpinned with pedagogical action.
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1. Einleitung

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule stellt eine der bedeutendsten Statuspassagen
in der Entwicklung eines Kindes dar. Obgleich diese Erkenntnis unzweifelhaft als Konsens
bezeichnet werden kann, hat sich die piadagogische Diskussion um die Gestaltung des Ubergangs—
oder auch Transitionsprozesses in der Bundesrepublik erst Anfang der 2000er Jahre mit dem
unerwartet  schlechten = Abschneiden  deutscher  Schuler*innen in  internationalen
Vergleichsuntersuchungen deutlich intensiviert (Sauerhering & Stolzenbacher, 2013, S. 5;
Kluczniok & RofBbach, 2014, S. 1). Ein Dreh- und Angelpunkt in der fachwissenschaftlichen
Diskussion und in der Praxis der Fruhpidagogik ist die Frage, inwieweit dem Kindergarten eine
schulvorbereitende Aufgabe im Sinne zu férdernder Kompetenzen zukommt (z.B. Sauerhering &
Stolzenbacher, 2013, S. 7-12).

Die Entwicklung der Kindergartenpadagogik in der DDR bildet einen interessanten Kontrast zur
administrativen und inhaltlichen Gegenwart Deutschlands, denn in der DDR hatte der
Kindergarten gesetzlich ganz klar und unmissverstindlich eine schulvorbereitende Funktion, was sich
nicht nur im grundlegenden ,,Gesetz tiber das einheitliche sozialistische Bildungssystem* (1965),
sondern auch in der fachlichen Diskussion widerspiegelt (z. B. Akademie der Pidagogischen
Wissenschaften, 1973; Donitz, 1982).

Die bildungshistorische Forschung zum Thema Kindergartenpiddagogik in der DDR zeichnet
jedoch ein ambivalentes Bild: Einerseits wiirdigt man die gute Versorgungssituation mit Plitzen,
andererseits zeichnet man das Bild einer frihen kollektiven Erziehung zum*r Staatsbiirger*in, das
wenig Raum fir individuelle Entwicklungsverliufe, Neigungen oder Interessen ldsst (vgl. hierzu
auch Geiling, 1999). Der hiermit vorgelegte Beitrag greift diese Diskussion nicht auf, sondern geht
der Frage nach, auf welche Weise in den DDR-Kindergirten und -Schulen der Transitionsprozess
thematisiert und durch die professionellen Akteur*innen begleitet und erfolgreich bewaltigt wurde.
Welche padagogischen Mal3nahmen erachtete man fiir ein Gelingen des Transitionsprozesses als
sinnvoll? Welche Akteur*innen waren in welcher Weise an deren Realisierung beteiligt? Anhand
eines Teilkorpus der Padagogischen Lesungen wird nachvollzogen, wie die Umsetzung vor Ort aus
Sicht der Praktiker*innen vetlaufen sollte bzw. verlief und wo man Herausforderungen
identifizierte. Dabei wird die Institution Schule als Einrichtung verstanden, in der Lehrer*innen
und Hortner*innen in enger Abstimmung miteinander fir die Bildung, Erzichung und Betreuung
der Kinder an Vor- und Nachmittagen zustindig waren und sich Gber die Ausgestaltung des hier
relevanten ersten Schuljahres miteinander verstindigten. Die anhand der Padagogischen Lesungen
eruierten  Gelingensbedingungen formulieren aus Schulperspektive jedoch primir die
Lehrer*innen, da ein Gelingen des Schuleinstiegs sich primdr als erfolgreiche
Unterrichtsbewiltigung der Kinder verstand, auf die es im Kindergarten vorzubereiten galt.

Ausgangspunkte dieser Analyse sind die in schulpolitischen Dokumenten und gesetzlichen
Bestimmungen formulierten Vorgaben fiir die schulvorbereitende Titigkeit von Kindergirten.
Darauf aufbauend erfolgt die Betrachtung der praktischen pidagogischen Ausgestaltung der
Transitionsphase vom Kindergarten in die Schule in der DDR. Fiir diesen Ubergang sind die
Padagogischen Lesungen eine wertvolle und bis dato ungenutzte Quelle, da sie sehr konkrete
Erfahrungen praktisch titiger pidagogischer Fachkrifte im Alltag der FEinrichtungen
dokumentieren (Koch et al., 2019). Der Beitrag illustriert, welchen Niederschlag die offiziellen
Verlautbarungen und bildungspolitischen Dokumente sowie die einschligige pidagogische
Literatur tatsichlich in den Schulen und Kindergirten fanden. Damit soll er dazu beitragen, ein

I Zum Grad der Abbildung von Arbeits- und Unterrichtswirklichkeit in den Pidagogischen Lesungen siche u.a.
Koch et al, 2019.
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differenzierteres Bild der praktischen Problemlsestrategien rund um den Transitionsprozess zu
zeichnen.

2. Das Format Pidagogische Lesungen

Der Begriff der Pidagogischen Lesungen steht fiir eine in der DDR seit den 1950er Jahren
bildungspolitisch  initiierte, institutionalisierte Form des Erfahrungsaustausches von
Pidagog*innen. Seit den 1960er Jahren systematisch zu einem wichtigen Baustein des DDR-
Weiterbildungssystems entwickelt, umfasst das Format nicht nur die schriftliche Fixierung
padagogischer und didaktischer Erfahrungen, sondern auch deren Aufbereitungen zu
Priasentationen. Diese werden auf lokaler, regionaler und nationaler Ebene Bestandteil einer
systematischen und zentralisierten Weiterbildung der DDR-Piadagog*innen (zu den ,,Zentralen
Tagen der Pidagogischen Lesungen® siche Koch et al, 2019). In beiden Ausformungen, der
schriftlichen und der mundlichen, geht es um die Unterbreitung innovativer Vorschlige zur
Bildungs- und Erziehungspraxis durch Pidagog*innen selbst, und zwar mit dem Ziel,
Fachkolleg*innen Anregungen und Hinweise fir deren padagogische Arbeit zu geben.

Dem Format ,,Pidagogische Lesungen wird fachlich und bildungspolitisch ein enormer Stellenwert
beigemessen. Bevor die niedergeschriebenen Erfahrungen popularisiert und fiir einen Verleih bzw.
tir die 6ffentliche Vorlesung zugelassen werden, durchlaufen sie einen zentralistisch organisierten
Begutachtungsprozess durch eine Jury aus Fach- und Bildungswissenschaftler*innen,
Bildungsfunktionir*innen und Praktiker*innen (siche Koch et al, 2019). Autor*innen von
Lesungen, die diesen Selektionsprozess erfolgreich absolviert haben, erhalten zudem eine
finanzielle Anerkennung. Sowohl in die Initiierung und Betreuung der Niederschriften als auch in
die Organisation von Begutachtung und Distributionsveranstaltungen auf Kreis- und
Bezirksebene® sind die Organe der staatlichen Schulaufsicht involviert. Auf nationaler Ebene
arbeiten das Ministerium fiir Volksbildung (MfV) und ihm direkt nachgeordnete Einrichtungen
wie das Zentralinstitut fur Weiterbildung (ZIW) Ludwigsfelde und die Akademie der
Padagogischen Wissenschaften (APW) an der Bewertung und Popularisierung des Formates mit
(siche Koch et al., 2019; Koch & Linstrom, 2020). Als Finanzier des Gesamtprozesses fungiert die
im Freien Deutschen Gewerkschaftsbund (FDGB) organisierte Gewerkschaft Unterricht und
Erziehung (GUE). Die Zentralen Tage der Péidagogischen Lesungen werden als Veranstaltung, auf der
die Autor*innen schlief3lich die auf nationaler Ebene zu verbreitenden Lesungen vortragen, durch
alle wesentlichen piadagogischen Fachverlage begleitet. Sogar tiber die Fachdiskurse hinaus nimmt
die Presse regelmif3ig von ihnen Notiz, so unter anderem die groflen Tageszeitungen wie das ,,Neue
Deutschland* und die ,,Junge Welt” und sogar die Hauptnachrichtensendung der DDR namens
,Aktuelle Kamera®.

Der zur Umsetzung des Formats betriebene Aufwand ist enorm — nicht nur fachlich-
organisatorisch, sondern auch finanziell: So verzeichnen beispielsweise tibetlieferte Dokumente
aus dem Jahr 1980 einen fiir Primienzahlungen aufgewendeten Betrag von 121.000 Mark und
Kosten fir die Durchfihrung der Zentralen Tage der Pidagogischen Lesungen an den
verschiedenen Veranstaltungsorten in Hohe von 250.000 Mark (Koch et al., 2019; Wihler &
Hanke, 2019, Hubner, 2022). Nicht weniger bemerkenswert ist die intensive Rezeption der
Lesungen — sowohl als Vorlesungen, dokumentiert in den Teilnehmer*innenzahlen entsprechender
Weiterbildungsformate, als auch als Niederschriften. Die Ausleihzahlen der in der
Zentralbibliothek bereitstehenden Texte erhéhen sich von ca. 200 pro Jahr Mitte der 1960er Jahre
bis auf 12.486 Ausleihen im Jahr 1988 (Wohlert, 1972, S. 12; Stolz, 2004, S. 73; Wihler & Hanke,

2 Pidagogische Kreiskabinette (PKK) und Bezirkskabinette fiir Unterricht und Weiterbildung (BUW).
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2019, S. 7). Die dokumentierte Teilnehmer*innenzahl der Zentralen Tage, die ab Anfang der 1980er
Jahre dezentral an sieben Veranstaltungsorten stattfinden, steigt ebenfalls stetig und belduft sich in
den letzten DDR-Jahren auf bis zu 1.000 Personen pro Jahr. Nicht zuletzt publizieren ZIW und
GUE alljahrlich eine Zusammenstellung von Auszigen ausgezeichneter Lesungen in 10.000
kostenlos verteilten Exemplaren.

Alle von der Jury als erfolgreich ausgewiahlten Pidagogischen Lesungen werden bis 1989 in der
Pidagogischen Zentralbibliothek im Haus des Lehrers in Berlin gesammelt. Mit deren SchlieBung
geht das Konvolut von ca. 9500 Lesungen in den Bestand der Bibliothek fiir
Bildungswissenschaftliche Forschung (BBF) am DIPF (Betlin) tiber”’ Die erhaltenen
Niederschriften (im Folgenden Lesungen) umfassen thematisch alle Bereiche des DDR-Bildungs-
und Erziehungswesens (Kindergarten, allgemeinbildende Schulen, Hilfsschulen, Berufsschulen,
auferschulische Erziehung). Sie behandeln sowohl didaktische als auch methodische oder
erzieherische Fragen. Der Umfang einer Padagogischen Lesung belduft sich in der Regel auf 30 bis
50 Seiten, viele verfigen zudem iber ausgedehnte Anhinge mit selbstgestalteten
Unterrichtsmaterialien, Bildern, gelegentlich sogar Folien oder Diapositiven. Ebenso sind darin
Auswertungen selbst erhobener statistischer Daten und einige Tonaufzeichnungen zu finden.

Die wissenschaftliche Aufarbeitung der Quellen hat erst in jiingster Zeit in groflerem Rahmen
stattgefunden (u.a. Wihler & Hanke 2019; Htubner 2021, im Druck) und ist in wenigen Bereichen
erfolgt’, zum vorschulischen Bereich ist bis dato keine Bearbeitung bekannt.

3. Fragestellungen & Methodik

Der hiermit vorgelegte Beitrag stellt der Betrachtung der Pidagogischen Lesungen zum Ubergang
vom Kindergarten in die Schule und den Hort, in diesem Kontext als Ubergangs— oder
Transitionsprozess bezeichnet, eine zusammenfassende Beschreibung des administrativen
Kontextes voran, um die Arbeitszusammenhinge der Autor*innen sichtbar zu machen. Die
anschlieBende Analyse der Pidagogischen Lesungen konsultiert diese Zusammenfassung als ein
gewisses Abbild der praktischen Ausgestaltung des Transitionsprozesses, da sie von diesen aktiv
pidagogisch begleitenden Fachkriften in Kindergarten, Schule und Schulhort verfasst wurden.
Insofern erlaubte eine Beschiftigung mit jenen Padagogischen Lesungen, die sich dem Ubergang
vom Kindergarten zur Schule widmen, die Auseinandersetzung mit folgenden Fragen:

1. Wie wird der Transitionsprozess in DDR-Kindergirten, -Schulen und -Horten ausgestaltet,
d.h., welche padagogischen und didaktischen Formate nutzte oder entwickelte man hier, um
dessen Gelingen zu ermdglichen?

2. Welche interinstitutionellen Kooperationen beschreiben die Lesungen und welche
Rollenerwartungen an jede der daran beteiligten Einrichtungen werden formuliert?

3. Wo sieht man besondere Herausforderungen und inwiefern werden hierfur Lésungsvorschlige
unterbreitet, die eine Bewiltigung begtinstigen?

Ausgehend von einer entsprechenden Ausleuchtung der pidagogischen Ausgestaltung des
Transitionsprozesses in der DDR auf der Basis der Piadagogischen Lesungen richtet der Beitrag
abschlieBend den Blick auf die aktuelle Ausgestaltung. In einer abschlieBenden komparativen

3 Bei einer elektronischen Suche werden 9.405 Treffer angegeben, in einer separat existierenden tabellarischen
Auflistung finden sich 9.619 Titel — noch immer befinden sich offenbar einige unerkannte Dubletten im Bestand.

4 Siehe hierzu insbesondere die Schriftenreihe der Arbeitsstelle Pddagogische Lesungen an der Universitit Rostock,
exemplarisch: Koch und Koebe (2019), Koch und Linstrém (2020a), Koch und Koebe (2020b), Lanz (2020), Koch
und Decker (2021). Ein frither Uberblick findet sich bei Schiller (1994), ein spiterer bei Wihler und Hanke (2019).
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Betrachtung geht er vor allem folgenden Fragen nach: Welche Kooperationsformen werden
gegenwirtig (international) empfohlen? Wo gibt es zu DDR-Zeiten dhnliche Bestrebungen, wo ggf.
auch solche, die fir die heutigen Bemihungen gewinnbringend sein konnten? Lassen sich
Herausforderungen benennen, vor denen die Fachkrifte damals wie heute standen bzw. stehen,
und inwiefern dhneln sich Losungsideen?

Das diesen Untersuchungen zugrunde gelegte Gesamtkonvolut umfasst die fast 9.500 erhaltenen
Pidagogischen Lesungen aus dem Entstehungszeitraum von 1961 bis 1989. Mittels Titelanalyse
wurden aus diesen zunichst jene ausgewihlt, die sich thematisch dem Kindergarten zuordnen
lassen. Als relevant wurden dabei die Lesungen erachtet, deren Titel die Begriffe Kindergarten,
Kindergirtner*in, Vorschule, Vorschulkind und (jingere, mittlere, iltere) Gruppe sowie deren
grammatische Formen und Komposita beinhalteten. Das auf diese Weise eingegrenzte Teilkorpus
umfasst insgesamt 530 Schriften, aus denen nun in einem zweiten Schritt jene ausgewihlt wurden,
die sich ihrem Titel nach explizit auf die Kooperation der verschiedenen Ebenen (Kindergarten-
Schule/Hort) beziehen. In diesem Konvolut noch enthaltene Lesungen, die sich explizit mit dem
Aufnahmeverfahren in Hilfsschulklassen beschiftigen, wurden in diesem Kontext nicht
berticksichtigt, weil sie eine spezifische Situation betrachten, in der andere Institutionen und
Akteur*innen mit verinderten Zielstellungen kooperieren. Die solcherart vorgenommene,
sukzessive Eingrenzung fihrte zu einem Gesamtkonvolut von insgesamt 25 Pidagogischen
Lesungen, von denen 22 zur weiteren Analyse des Textes zur Verfiigung standen. Das Konvolut
umfasst den Zeitraum von 1963 bis 1988 und damit fast den gesamten Zeitraum, in denen in der
DDR Pidagogische Lesungen verfasst und veréffentlicht wurden.” Nachfolgend werden alle
relevanten Lesungen in einer Ubersicht zusammengefiihrt, um dariiber das Korpus inhaltlich
genauer zu konturieren. Die chronologische Auflistung der Texte macht eine Haufung von
Lesungen zum Thema jeweils Anfang der 1960er und Anfang der 1970er Jahre sichtbar, wobet sich
diese nicht zu bestimmten bildungspolitischen Ereignissen in Bezichung setzen lieBen. Nicht
auszuschlieBen ist, dass zu diesen Zeiten von zustandigen Fachberater*innen oder Kreiskabinetten
verstirkt Informationsdefizite bei den Fachkolleg*innen eruiert und gezielt entsprechende
Lesungen angefragt wurden. Dieser Teil des Entstehungsprozesses lisst sich jedoch riickblickend
nur schwer rekonstruieren, weil hierzu keine schriftliche Kommunikation uberliefert ist — es
konnten also bislang lediglich Thesen gebildet werden. Die hier formulierte basiert auf der von der
Arbeitsstelle Pidagogische Lesungen an der Universitit Rostock aus Zeitzeug*innenbefragungen
entwickelten Beobachtung, dass die Initiator*innen (i.d.R. Pidagogische Kreiskabinette oder
Fachberater*innen — siche u.a. Koch & Koebe, 2021) mit Lesungen oft auf konkrete identifizierte
Weiterbildungsbedarfe zu reagieren versuchten.

Tabelle 1: Pddagogische Lesungen, die sich mit der Transition Kindergarten-Schule beschdftigen

Signatur Verfasser*in/Beruf Titel Jahr

PL216a  Richter, Toni Zusammenarbeit von Schule und Kindergarten 1963
[Kindergértnerin]

PL148a  Moosbach, Margot Die Zusammenarbeit zwischen Schule und Kindergarten =~ 1963
[Kindergirtnerin]

PL403 Thieme, Birgit Die planmaBige Fortfiihrung der Erziehungsarbeit der 1963
[Unterstufenlehrerin] altesten Gruppe des Kindergartens im 1. Schuljahr

5> Zur Konturierung dieses Zeitraums, aber auch zu den Vorformen der Pidagogischen Lesungen in den 1950er
Jahren, siche u.a. Wihler und Hanke (2019), Koch et al. (2019).
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PL24* Graentzdoerfer, Lilli Uber die Zusammenarbeit zwischen Schule und 1963
[Beruf nicht bekannt] Kindergarten bei der Vorbereitung der Schulanféanger auf

die Schule

PL2385  Vogel, Ruth Probleme und Erfahrungen bei der Sicherung eines 1971
Lidtke, Elke kontinuierlichen Ubergangs der Schulanfianger von der
[Unterstufenlehrerinnen]  Vorschulerziehung zur ganztagigen Bildung und

Erziehung

PL2107  Wétzel, Sigrid Wie versuchten wir durch zielgerichtete Arbeit mit den 1971

[Unterstufenlehrerin] Lernanfiangern, den Eltern, Lehrern und Erziehern vor
Beginn der 1. Klasse, giinstige Voraussetzungen fiir den
Anfangsunterricht zu schaffen?

PL2479  Kunert, Gisela Zum Anteil der Gruppenerzieherin an der Steigerung der 1972
Wendel, Monika Effektivitdt der Familienerziehung zum Zeitpunkt der
Fleischer, Nora unmittelbaren Schulvorbereitung der dltesten Gruppe
[Kindergirtnerinnen]

PL2598a Witte, Gisela Der Ubergang vom Kindergarten in die Schule und in den 1972
Simdorn, Renate Hort: Erfahrungen und Schlussfolgerungen aus unserer
Brodik, Margarete Arbeit
[Unterstufenlehrerinnen]

PL2558  Kattner, Karin Einige Erfahrungen bei der Gestaltung eines 1972
Nowak, Christa kontinuierlichen Ubergangs vom Kindergarten in die
[Unterstufenlehrerinnen]  Schule

PL2476  Ehrecke, Heidemarie Probleme der Komplexitiit beim Ubergang von der 1972
Janecke, Ingrid vorschulischen zur schulischen Bildung und Erziehung
Kokel, Edith
Peucker, Christa
Stumpf, Marie
[Unterstufenlehrerinnen]

PL2711* Zachow, Gisela Wie gestalten Lehrer und Erzieher die Bildungs- und 1972
[Beruf nicht bekannt] Erziehungsarbeit im Kindergarten und in der

Anfangsklasse, damit alle gesunden Kinder das Ziel der
1. Klasse erreichen?

PL3193  Blodtner, Isolde Erfahrungen bei der Arbeit mit schwachschulfahigen 1974
Hoffrichter, Ingrid Kindern bei der Vorbereitung auf den Eintritt in die
Winkler, Andrea Schule
[Unterstufenlehrerinnen]

PL4573  Koch, Ilka Der Beitrag unseres Schulhortes zur Erleichterung des 1977
[Horterzieherin] Ubergangs vom Kindergarten zur POS

PL5074  Mohrke, Rita Meine Erfahrungen in der gemischten Gruppe bei der 1978
[Kindergirtnerin] Erziehung der Kinder zu Disziplin, Ordnung und

Selbstandigkeit in Vorbereitung auf die Schule
PL5464a WiBwedel, Renate Wie durch die Sicherung eines harmonischen Ubergangs 1979

[Unterstufenlehrerin]

von der Vorschulerziehung zum Anfangsunterricht sowie
durch die Schaffung giinstiger materiell-technischer
Voraussetzungen fiir den Anfangsunterricht eine héhere
Qualitét der Erziehung und Bildung in der 1. Klasse
erreicht wird
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PL5851  Schmidt, Annette Die Zusammenarbeit von Kindergéirtnerin, Horterzieherin 1980
[Kindergirtnerin] und Unterstufenlehrerin in Klasse 1 beim Ubergang der
Schlothauer, Christa Kinder vom Kindergarten in die Schule
[Horterzieherin]

Fischer, Elke
[Unterstufenlehrerin]

PL81-036 Hoffman, Ingrid Unsere Erfahrungen bei der Sicherung eines 1981

[Horterzieherin] kontinuierlichen Ubergangs vom Kindergarten zur
1. Klasse der polytechnischen Oberschule unter
besonderer Beriicksichtigung der Potenzen der
Vorschulerziehung und der padagogischen Arbeit des
Hortes fiir die Erziehung der Kinder zum selbstindigen
und verantwortungsbewuf3ten Handeln

PL81-002 Zybell, Christina Erfahrungen in der Einschulungspraxis beim Ubergang 1981
[Unterstufenlehrerin] vom Kindergarten zur Schule

PL82-04- Klinger, Ernst Wie erkennen und liberwinden wir zeitweiliges 1982

02 [Pad. Kreiskabinett] Zuriickbleiben einzelner Kinder in der
Goldhahn, Eva Persdnlichkeitsentwicklung beim Ubergang
Thomas, Marianne vom Kindergarten zur Schule?

Matthe, Helga

[Fachberaterinnen

Unterstufe]

Stephan, Brigitte

[Fachberaterin

Horterziehung]

Tschiche, Brigitte

[Fachberaterin

Vorschulerziehung]
PL82-07- Hemmann, Ute Erfahrungen der Horterzieher der POS Langendorf und 1982
03* [Beruf nicht bekannt] der Erzieherinnen des Kindergartens Langendorf beim

Ubergang vom Kindergarten zur Schule

PL84-13- Eichler, Sybille Meine Erfahrungen, alle Kinder meiner Gruppe im 1984

12 [Unterstufenlehrerin] Kindergarten gut auf die Schule vorzubereiten

PL84-09- Derwein, Annegret Erfahrungen und Vorgehensweisen bei der Fritherfassung 1984

41 [Pad. Kreiskabinett] und Friitherziehung entwicklungsauffalliger

Vorschulkinder

PL85-13- Galonski, Rosemarie Erfahrungen zum erfolgreichen Schulbeginn unter 1985

17 [Fachberaterin besonderer Beriicksichtigung der Zusammenarbeit mit
Unterstufe] dem Kindergarten und der Forschungsgruppe

,,Prophylaktische Diagnostik* aus der Sicht des

Fachberaters
PL85-03- Scholz, Hedwig Das gemeinsame Wirken von Lehrerinnen, 1985
04 [Unterstufenlehrerin] Horterzieherinnen und Kindergértnerinnen zur

Entwicklung der Schulféhigkeit aller Kinder

und die planméBige Weiterfithrung dieses Prozesses durch

beide Unterstufenpadagogen in Klasse 1
PL88-10- Kubhrig, Helgard Wie bereiten wir die Kinder auf den Ubergang vom 1988
35 [Unterstufenlehrerin] Kindergarten in die Schule vor?

Tabelle 1: Pidagogische Lesungen zum Thema Ubergang Kindergarten-Schule-Hort (*=Text stand zur weiteren

Analyse nicht zur Verfiigung)
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4. Die bildungspolitischen Anforderungen an und Rahmenbedingungen fiir
den Transitionsprozess

Bereits mit dem ,,Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule® von 1946 wird der
Kindergarten aus dem sozial-fiirsorgerischen Bereich herausgelost und der demokratischen
Einheitsschule als Vorstufe zugeordnet. Damit gehort er administrativ dem Ministerium fir
Volksbildung an. Schon in den ersten Jahren nach dem Zweiten Weltkrieg soll er einerseits eine
Betreuungsfunktion erfiillen, also moglichst viele Frauen fir den Arbeitsprozess freistellen,
andererseits aber auch einen Beitrag zu einer verbesserten Volksbildung leisten (RoB3bach & Spiel3,
2019, S. 413). Hier durfte auch eine wichtige Rolle gespielt haben, dass man eine solche kollektive
Betreuung schon ab dem frithen Kindesalter schnell als Moglichkeit zur (ideologischen)
Personlichkeitsformung identifizierte (Lost, 1993, S. 9). Das ist kein abwegiger Wunsch angesichts
des geistigen Erbes der Jahre vor 1945, mit dem auch die DDR zu kimpfen hat, ohne dies jedoch
offentlich zu thematisieren. Formell konsolidiert wird dieser Anspruch ein Jahrzehnt spiter, als im
,»Gesetz tiber die sozialistische Entwicklung des Schulwesens in der Deutschen Demokratischen
Republik® (1959, § 13) eine schulvorbereitende Aufgabe der Kindergirten klar definiert wird. Im
weitere sechs Jahre spiter verabschiedeten ,,Gesetz tUber das einheitliche sozialistische
Bildungssystem® (1965, § 2,2) werden Kindergirten als grundlegender Bestandteil des
Bildungssystems eingeordnet. Laut § 11 (1) obliege es ihnen, Kinder ,,in einer ihren Kriften und
Fahigkeiten angemessenen Weise auf das Lernen in der Schule vorzubereiten®. Die Erzieher*innen
haben dabei nach einem staatlichen Bildungs- und Erzichungsplan zu arbeiten ({11(2)). Eine
Zusammenarbeit von Kindergarten und Schule wird ebenso als essentiell betrachtet wie die
Kooperation mit den Eltern. Da es in der DDR zwar eine Schulpflicht, jedoch keinen
obligatorischen Kindergartenbesuch gibt, verfiigt man zudem, dass die 6rtlichen Organe fir die
Durchfihrung von Spiel- und Lernnachmittagen zu sorgen hitten, ,,um Kinder, die keinen
Kindergarten besuchen, im Jahr vor Beginn ihrer Schulpflicht, auf die Schule vorzubereiten® (§
12).6

Verbindliche Vorgaben fiir die so fundierte Arbeit in den Kindergirten der DDR liefert von 1968
bis 1989 der sog. Bildungs- und Erziehungsplan. Dessen Verabschiedung im Jahre 1967 ist eine
umfangreiche Diskussion vorausgegangen, die von der Kritik an einer — deutlich an sowjetischen
Vorbildern ausgerichteten — zu starken Verschulung des Vorschulbereichs geprigt ist und darin
miundet, dass die Erprobung einer ersten Variante des Bildungs- und Erziehungsplans in den
frihen 1960er Jahren fehlschligt. Man kommt zu der Einsicht, dass weder ,,Planungsform in der
Schule noch der Unterricht schematisch auf den Kindergarten tGbertragbar® seien und es darum
gehen misse, ,,die Spezifik des Kindergartens gegentiber der Schule und das besondere Verhaltnis
von Spiel, Arbeit und Lernen im Vorschulbereich deutlicher werden zu lassen® (Lost, 1993, S. 9).
Dennoch betont der Bildungs- und Erziehungsplan, wie wichtig es sei, ,,die gesamte Vorschulzeit

¢ Genauer wird auf die Aufgaben im Transitionsprozess in der ,,Anordnung iiber die Sicherung einer festen Ordnung
in den Einrichtungen der Vorschule Erziehung* (Kindergartenordnung) vom 16. August 1968 in § 13 eingegangen.
Demnach ist die Leitung von Kindergirten verpflichtet, die regelmiflige Zusammenarbeit mit der Schule
sicherzustellen, um den Kindern dadurch einen kontinuierlichen Ubergang von einer Einrichtung zur anderen zu
gewihrleisten. § 16 schreibt vor, dass die Gruppenleitung der dlteren Gruppe eng mit der Schule zusammenarbeiten
soll, in die die meisten Kinder ihrer Gruppe eingeschult werden. Die ,,Kindergartenordnung* (§ 16) schreibt zudem
vor, dass die Gruppenleitung die Schulfihigkeit ihrer Kinder zu beurteilen und die Beurteilung und den
Entwicklungsbogen der zustindigen Schule zu tibergeben hat. Die Unterstufenlehrer und Horterzieher sollen laut
»Gemeinsamer Empfehlungen zur Verbesserung der Einschulungspraxis® (25. Mirz 1969) im Verlauf des letzten
Jahres vor der Einschulung benannt werden. Sie sollten in Vorbereitung der Schulaufnahme vielfiltige
Mboglichkeiten nutzen, um die Kinder kennen zu lernen, zum Beispiel im Rahmen von Hospitationen im
Kindergarten sowie bei evtl. stattfindenden Spiel- und Lernnachmittagen.
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in ihrer ganzen Breite und Vielfalt als Vorbereitung auf diesen neuen Lebensabschnitt zu sehen®
(Bildungs- und Erziehungsplan, 1967, S. 6). Wie klar definiert und zielgerichtet die damit
eingeforderte Schulvorbereitung ist, zeigt sich anschaulich im (vom Bildungs- und Erziehungsplan
konturierten) Beschiftigungssystem. Hier sind proportional zum Kindesalter steigende
Anforderungen beschrieben, die zunehmend ,,Merkmale einer zielgerichteten Lerntitigkeit
(Geiling, 1999, S. 177) und damit immer stirkere Beziige zu Anforderungen im Anfangsunterricht
aufweisen. Angestrebt wird ein flieBender Ubergang zur Schule durch ein ,,Training von
Lernvoraussetzungen® (Geiling, 1999, S. 178). Dieses Training beinhaltet u.a. die (spielerische)
Hinfithrung zum mengentheoretisch aufgebauten Mathematiklehrgang des Anfangsunterrichts
sowie Differenzierungsiibungen als Ubungen fiir den Schriftspracherwerb. Dass der Bildungs- und
Erziehungsplan das Spiel zur Haupttitigkeit erklirt, ist kein Widerspruch dazu, da das Spiel im
DDR-Verstindnis eher als ,,vorwiegend als von den Erwachsenen angeregte und gelenkte
Titigkeit* (Geiling, 1999, S. 178) verstanden wird.”

Auf institutioneller Ebene verstirken die Finrichtung der Abteilung Vorschulerziehung am
damaligen Deutschen Pidagogischen Zentralinstitut (DPZI, spater Akademie der Pidagogischen
Wissenschaften — APW) sowie der Arbeitsgruppe Vorschulerziehung beim Wissenschaftlichen Rat
des Ministeriums fur Volksbildung ,,die zentralistische Regulierung der Vorschulerziehung im
Rahmen des Bildungswesens® (Lost, 1993, S. 9). Der 1970 stattfindende VII. Pidagogische
Kongress stellt einen weiteren Meilenstein in der bildungspolitischen Entwicklung dar. Dort
werden die bisherigen Ergebnisse des Gesetzes tber das einheitliche sozialistische Bildungssystem
diskutiert und eine ,,noch systematischere Erziehung und Schulvorbereitung* gefordert (Berger,
2005, o. S.). Margot Honecker, Ministerin fiir Volksbildung der DDR, betont dabei, das Leben im
Kindergarten solle ,,froh und interessant sein. Es ginge ,,nicht darum, den Kindern Schulstoff zu
vermitteln®, aber die Kinder sollten ,,in die Anfinge einfachster mathematischer Zusammenhinge®
eingefiihrt und ,,ihre schopferischen Fihigkeiten im Malen, Zeichnen, Formen, Konstruieren,
Singen, Tanzen und Darstellen® ausgebildet werden (Honecker, 1970, S. 784).

Hinsichtlich der Ausbildung der Fachkrifte misst man in der DDR der au3erschulischen Erziehung
einen dhnlich hohen Stellenwert zu wie der schulischen. So war in die Ausbildung von
Unterstufenlehrer*innen® die Befihigung zur auBerunterrichtlichen Titigkeit (und damit fiir den
Einsatz im Hort) eingeschlossen, ebenso konnten Erzieher*innen (Horte, Heime) in einigen
Fachern der Unterstufe eingesetzt werden. Damit einher geht eine Egalitit in Besoldung und Status
(z.B. gleiches Mitspracherecht im Padagogischen Rat der Schule).

5. Der Transitionsprozess in seiner praktischen Ausgestaltung in der DDR —
die Pidagogischen Lesungen zum Thema

Ausgehend von diesen professionellen Dispositionen und Vorgaben obliegt es den
Kindergirtner*innen und Unterstufenlehrer*innen bzw. Horterzieher*innen, die Vorbereitung auf
und Eingew6hnung in die Schule miteinander zu organisieren. Die Pidagogischen Lesungen zum

7 Geiling kommt in ihrer grundsitzlich kritischen Einschitzung der inhaltlichen Arbeit in DDR-Kindergirten zu
einem sehr differenzierten Schluss:
Aufgrund der organisatorischen Bedingungen und besonders durch die enge inhaltliche Verflochtenheit von Kindergarten
und Schule gab es in der DDR in vielen schulrelevanten Bereichen giinstige Férderbedingungen fiir alle Kinder und damit
auch Kompensationsmdoglichkeiten fur Kinder, die in einem anregungsarmen und/oder licblosen familidgten Milieu
aufwachsen mussten. (Geiling, 1999, S. 181)
8 Die Schiiler*innen der 1. bis 4. Klassen wurden an den gleichen Einrichtungen wie die dlteren unterrichtet, in der
Regel an Polytechnischen Oberschulen (POS). Diese sogenannten Unterstufen hatten jedoch eigenes, speziell fur
die Anforderungen dieser Altersgruppe ausgebildetes Personal.
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Thema beschiftigen sich intensiv mit der Frage, wie eine erfolgreiche Transition gestaltet werden
konne. In diesem Zusammenhang werden in den Lesungen bestimmte Parameter (nachfolgend
Gelingensvoraussetzungen genannt) identifiziert, die die Erfolgschancen erhéhen, um diese dann mit
konkreten Empfehlungen und Instrumenten fiir die Umsetzung zu unterfiittern. Erginzend dazu
benennt man Aspekte der Arbeit, die als voraussetzungsreich oder sogar schwer realisierbar erlebt
werden — hier bemitht man sich in der Regel um L&sungsvorschlidge oder bietet einen Ausblick auf
Mafinahmen, die diesbeztiglich ergriffen werden sollen.

Gelingensvoraussetzung 1: Die Sicherstellung der curricularen Anschlussfihigkeit von
Lernprozessen als Voraussetzung fiir eine gelingende Kooperation

Dartber, dass die Anschlussfihigkeit zwischen vorschulischen und schulischen Lernprozessen
gesichert werden muss, herrscht bei den Autor*innen der Pddagogischen Lesungen grofe
Einigkeit. Die entscheidende Voraussetzung hierfiir siecht man in einer Kenntnis der
Bildungsinhalte der jeweils anderen Profession: Grundvoraussetzung fiir eine erfolgreiche
Zusammenarbeit ist, dass ,,die Kindergirtnerin den Lehrplan der ersten Klasse kennt und die
Lehrerin und die Horterzieherin mit dem Bildungs- und Erziehungsplan des Kindergartens vertraut
sind“ (Schmidt et al., 1980, S. 25).

Vor allem von den Kindergirtner*innen verlangt dies eine ausfihrliche Beschiftigung mit
schulischen Lernzielen, Lehrmethoden wund Unterrichtsinhalten. Dies nehmen die
Reprisentant*innen des Kooperationspartners offenbar nicht nur in Kauf, sondern empfehlen es
nachdricklich als besonders relevant fiir den Transitionsprozess. So erscheint es den
Unterstufenlehrerinnen Kattner und Nowak (1972) von groflem Vortelil, ,,dal3 die Kindergirtnerin
mit dem Lehrplan der Klasse 1 vertraut gemacht wurde, damit sie noch kontinuierlicher und
konkreter auf die Entwicklung der Schulfihigkeit ihrer Kinder einwirken konnte®. Durch ,.ein
Studium der Pline® gelang es ihnen, ,,die Bildungs- und Erziehungsaufgaben des [“Jbergangs vom
Kindergarten in die Schule genau abzustimmen® (S. 5).

Ein vergleichbares Selbstverstindnis und eine entsprechende Bereitschaft zum interinstitutionellen
Engagement werden bei von Schulseite involvierten Kolleg*innen vorausgesetzt:
Bekannt ist der Lehrerin und der Erzicherin der Erziehungsplan des Kindergartens. Sie kennen weiterhin die

Spiele, Lieder und Gedichte der Vorschulkinder. |...] Die Kindergirtnerin wiederum kennt den Lehrplan der
Klasse 1 und den Rahmenplan fiir Bildung und Erziehung im Schulhort. (Wiwedel, 1979, S. 7)

Die Kenntnis der Lerninhalte und -methoden erachtet man als Basis dafiir, dass die Schule die im
Kindergarten angebahnten Kompetenzen aufgreifen kann. Im Umkehrschluss ermoglicht sie den
Pidagog*innen in den Kindergirten eine gezielte Vorbereitung auf schulische Anforderungen und
stellt so sicher, dass die betreuten Kinder den Anschluss an das Anfangsniveau der schulischen
Eingangsstufe halten.

Nicht nur der Umstand, dass diese Erwartung an die Fachkrifte in den Padagogischen Lesungen
ausfithrlich thematisiert wird, spricht dafiir, dass die Notwendigkeit zur intensiven wechselseitigen
Einarbeitung zwar Konsens, aber noch lingst nicht tiberall implementiert war. Die Lesungen der
1960er und frithen 1970er Jahre formulieren auch explizit entsprechende Kritik und fordern
entsprechende Nachbesserung:
Was tut nun der Leiter der 1. Klasse? Nutzt er das von den Kindern bereits Erworbene fiir seine Arbeit oder
hat er von all diesen Dingen gar keine Vorstellung? Hat er tberhaupt in unseren Bildungs- und
Erziehungsplan Einsicht genommen, um darauf aufzubauen? Ich glaube, der gréBte Teil der Koll. Lehrer der

Unterstufe kennt unseren Bildungs- und Erziehungsplan nicht. In den meisten Fillen wird die Arbeit der
Vorschulerzieher unterschitzt. (Moosbach, 1963, S. 12)
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Eine wichtige Voraussetzung fiir dieses wechselseitige Mitdenken der Lernprozesse in Vorschule
bzw. Klassenstufe 1 sei eine innere Bereitschaft zur Perspektiviibertragung. In den Piddagogischen
Lesungen finden sich wiederholt konkrete Hinweise darauf, wie dies gelingen kénnte und was man
demnach zur Nachahmung empfehlen méchte:
Die Kolleginnen der Schule und des Hortes wie auch die des Kindergartens betrachteten die Arbeit noch zu
sehr von ihrer eigenen Warte. Es gab heile Debatten, fruchtbare Streitgespriche und am Ende die erfreuliche
Feststellung, da3 wir uns einen gemeinsamen Standpunkt erarbeitet hatten. Wir sahen ein, dal nur im
vertrauensvollen Miteinander die Aufgaben gemeistert werden kénnen und dal3 es dabei aber notwendig ist,
dal3 einer die Arbeit des anderen achtet. Als Grundlage fiir eine h6here Qualitit der Zusammenarbeit muss
das Studium des Bildungs- und Erzichungsplans der dltesten Gruppe durch Lehrer und Erzicher des Hortes
angeschen werden. Nur wer einen ausreichenden Einblick hat, kann den Stand der Bildungs- und
Erziechungsarbeit richtig einschitzen, kann helfende Kritik tiben, wenn es nétig scheint und im Hinblick auf
die unmittelbare Schulvorbereitung reale Forderungen stellen. [...] In diesem Zusammenhang sollen auch
gleich die Erzicher der dltesten Gruppe aufgefordert werden, die Lehrpline der 1. Klassen einzusehen. Wer
die Anforderungen kennt, die der Lehrplan stellt, kann viel zielgerichteter festlegen, an welchen
Schwerpunkten besonders intensiv mit den Kindern gearbeitet werden muss. (Witte et al., 1972, S. 4-5)

Gelingensvoraussetzung 2: Friihzeitige Ernennung und fundierte fachliche Vorbereitung
der zukiinftigen Lehrkrifte

Quasi durchgingig wird fiir einen gelingenden Ubergang postuliert, dass die Klassenlehrer*innen
der 1. Klassen so rechtzeitig feststehen, dass Abstimmungen miteinander frih im Vorschuljahr
moglich sind. Damit kénnen die gemeinsamen Mal3nahmen rechtzeitig beginnen. Eine Festlegung,
und zwar ein Jahr vor der Einschulung, erachtet man allgemein als ideal:
Wir sind der Meinung, daf3 es sich bewihrt hat, einen engen Kontakt zwischen Kindergirtnerin, Lehrerin und
Horterzicherin herzustellen. Wichtig ist es daher, dass bereits ein Jahr vor der Einschulung bekannt ist, wer

die erste Klasse tibernimmt, um zu diesem Zeitpunkt bereits die Verbindung zum Kindergarten aufnehmen
zu koénnen. (Schmidt et al., 1980, S. 25)

Dadurch sei nicht nur die nachfolgend genauer konturierte enge Kooperation der Fachpersonen

aller Institutionen moglich, sondern auch die zukiinftige Klassenleitung in der Lage, sich so

grundlich auf ihre Rolle vorzubereiten, wie es bildungspolitisch als erstrebenswert erachtet wird:
Wihrend der Herbstferien werden diese Kolleginnen zu einer Beratung mit dem Direktor und der
Hortleiterin geladen, um iber die Probleme und eventuell auftretenden Schwierigkeiten in der ersten Klasse
zu diskutieren sowie die konkreten Aufgaben und Termine fiir die Zusammenarbeit mit dem Kindergarten

festzulegen. Besonders im zweiten Schulhalbjahr hospitieren die Klassenleiter, Horterzieher, und nach
Mboglichkeit auch die Hortleiterin zwei bis dreimal gemeinsam im Kindergarten. (Koch, 1977, S. 13)

Dass dies nicht immer gelingt, machen (vereinzelte) Padagogische Lesungen deutlich, die spitere
Ernennungen berichten — in der Mitte der 1980er Jahre entstandenen Lesung von Eichler (1984,
S. 3) ist beispielsweise vom Dezember des Vorschuljahres die Rede.

Die bereits erwihnte inhaltliche Vorbereitung der Klassenlehrer*innen wird uwa. in der
Padagogischen Lesung von Schulleiterin Ingrid Wétzel (1971) genauer charakterisiert, wobei die
Autorin ihre Vorgehensweise als eher untiblich, aber eben allgemein empfehlenswert einordnet. Sie
beschreibt, dass sie die ihr unterstellten zukiinftigen Klassenleiter*innen und Horterzieher*innen
dazu anhilt, sich iber das Vorschuljahr hinweg systematisch anhand empfohlener Fachliteratur
weiterzubilden und gedanklich vorzubereiten. In threm konkreten Fall wird den Kolleg*innen von
Januar bis Juni zur Lektiire das von Gerhard Witzlack verfasste Fachbuch ,,Zur Diagnostik und
Entwicklung der Schulfihigkeit und fur die Arbeit mit den zukinftigen Erstkldssler*innen das
Buch des gleichen Autors ,,Bald bin ich ein Schulkind“ empfohlen. Wassili Suchomlinskis ,,Mein
Herz gehort den Kindern™ gehort ebenfalls zu den Lektirevorgaben, die anschlieBend in
Konsultationen gemeinsam besprochen und durchgearbeitet werden. Die Monate Mai und Juni
sind dann der Beschiftigung mit den Lehrplinen der Klasse 1 und der Lektiire eines
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Standardwerkes zum Schriftspracherwerb mit dem Titel ,,Erstleseunterricht (vermutlich von
Gerhard Dathe verfasst) gewidmet (Wétzel, 1971, S. 4-7).

Gelingensvoraussetzung 3: Gedankliche Schulvorbereitung der Kinder durch frithzeitiges
Kennenlernen von Lehrkriften und Schule

Schon die Piadagogischen Lesungen der Anfangsjahre betonen, dass das Kennenlernen der Schule
und der dortigen Gegebenheiten und Abliufe durch die betreuten Kinder ein entscheidender
Aspekt bei der Vorbereitung auf die Schule sei. So berichtet Moosbach in ihrer bereits 1963
erschienenen Lesung von diversen Hospitationen dlterer Gruppen der Kindergirten in ihrem
beruflichen Umfeld (Moosbach, 1963, S. 9). Sechzehn Jahre spiter wird diese Form der
Vorbereitung als wirkungsvolles und fest in den padagogischen Ablidufen verankertes Instrument
beschrieben — in welchem Zusammenhang dies zur fritheren Bestandsaufnahme steht, ldsst sich
der Lesung von 1979 nicht entnehmen:

In der Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Schule ist es bei uns bereits zur Tradition geworden, dass

die dlteste Gruppe die Schule und den Hort besucht und an einer Unterrichtsstunde teilnimmt. Nach

Absprache im Fachzirkel Unterstufe werden wir auch mit der ersten Klasse den Kindergarten besuchen. Die

Schiiler sollen hier vom Lernen in der ersten Klasse erzihlen, ihre Hefte zeigen, Zeichnungen mitbringen
und vorlesen. (Wilwedel, 1979, S. 8)

Ein Kennenlernen der zukunftigen Schule und Schulgemeinschaft jenseits des Unterrichts wird als
wichtig und sinnvoll erachtet. So nutzt man die Hoéhepunkte des Schuljahres, um die Institution
Schule fur zuktnftige Erstkldssler*innen gedanklich greifbar zu machen:
Aber nicht nur diese Hospitationen sollten zur Vorbereitung auf die Schule dienen. Bereits im Oktober wurde
vereinbart, dass die Kinder bei der Pionieraufnahme der ersten Klasse teilnehmen sollten, um diesen

Héhepunkt in der Schule mit zu etleben. Die idltere Gruppe des Kindergartens brachte den Jungen Pionieren
ein selbst gebasteltes kleines Geschenk. (Schmidt et al., 1980, S. 16)

Dabei ist es den Padagog*innen wichtig, die involvierten Kinder nicht in der Rolle der passiven
Beobachter*innen zu belassen, sondern sie als aktive Gestalter*innen des Prozesses an dessen
Gelingen zu beteiligen:
Weiterhin Gbermitteln wir zum Kindertag dem Kindergarten Glickwiinsche, am Tag des Lehrers kommen
Kinder aus dem Kindergarten in die Schule. SchlieSlich werden die kiinftige Klassenleiterin und die Partnerin
zur Entlassungsfeier der dlteren Gruppe in den Kindergarten eingeladen. Die Einschulungsfeier wird

gemeinsam von den Kindergartenkindern und den Pionieren der vierten Klasse gestaltet. (Willwedel, 1979,
S. 8)

Schon in einer der frihen Pidagogischen Lesungen werden zudem sog. Lern- und
Spielenachmittage als wichtiges Instrument der Eingewohnung beschrieben, die jedoch
bestimmten qualitativen Anforderungen geniigen mussten, um wirksam zum Gelingen der
Vorbereitung auf die Schule beizutragen:
Umso erfreulicher ist es aber, dal3 wir berichten kénnen, daB diese Lern- und Spielenachmittage jetzt die
vollste Unterstiitzung durch die Direktoren der Schulen und durch die praktische Titigkeit der
Unterstufenlehrer gemeinsam mit den Kindergirtnerinnen erhalten. [...] Diese Nachmittage sollen mdglichst
in der Schule durchgefthrt werden, um die Kinder an den Schulweg zu gewShnen. Sie lernen die Atmosphire

der Schule kennen, aullerdem den Lehrer, dessen Schuler sie werden. Der Lehrer lernt die Kinder und ihre
Eigenheiten kennen. (Moosbach, 1963, S. 13-14)

Die Piadagogischen Lesungen berichten iber die Wirksamkeit dieser Bemiihungen. FEin
maf3geblicher Indikator daftr ist die von den Autor*innen beobachtete Entwicklung der Sicht der
zukunftigen Erstklassler*innen auf die Schule und den Schulalltag und dartiber die Schaffung einer
optimalen Arbeitssituation fir die im Folgejahr zustindige Lehrkraft:
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Wie stolz sind die Kinder, dass sie die Schule kennen. Sie legen die Scheu vor der Schule ab, die ihnen oft
von Eltern und Verwandten beigebracht wird. Besondere Erfolge sind: die Kinder lernen die neue Umgebung
kennen und deren Besonderheiten, die Binke, Tafel, Klasse, Sportgerite und so weiter. Sie lernen den Lehrer
kennen... All das zusammen entfacht Stolz und Freude, bald dabei sein zu konnen. All das wurde den
Kindern zur Selbstverstindlichkeit und erspart dem Lehrer Zeit und Mihe. (Moosbach, 1963, S. 10)

Ein erheblicher organisatorischer Vorteil ergibt sich zweifelsohne dort, wo die auf diese Weise
betreuten Kinder in der Regel sowohl die Kita als auch die Schule besuchen, die einer bestimmten
Wohngegend zugeordnet sind. Haufig wechseln sie als Gruppenverband von einer Einrichtung in
die andere und konnen somit tatsichlich gemeinsam ihre reale spitere Schule und die fur sie
zustindige Lehrkraft kennenlernen. Dies ist jedoch nicht immer der Fall. Exemplarisch hierfir
beschreibt die Unterstufenlehrerin Hedwig Scholz noch 1985 eine Situation, in der eine enge
Kooperation zwischen allen involvierten Kindergirten und der zukinftigen Schule kaum
realisierbar erscheint und empfiehlt eine pragmatische Vorgehensweise:
Unsere Uberlegungen zur Auswahl der Kindergirten, in denen wir hospitieren wollten, um den allgemeinen
Entwicklungsstand der Schulvorbereitung kennen zu lernen, brachte uns die Erkenntnis, dass die
vorgesechenen 20 Schiiler unserer Klasse 1 aus elf Kindergirten der Stadt Bautzen kommen. Es war uns
demnach nicht méglich, den Entwicklungsstand aller vorgesehenen Kinder aus den elf Kindergirten durch

Hospitationen kennenzulernen. Wir entschieden uns deshalb fiir den Kindergarten, den 6 von den
vorgesehenen 20 Kindern besuchten. (Scholz, 1985, S. 4)

Auch Rosemarie Galonski erldutert in ihrer Lesung, dass es nicht moglich sein wird, alle Kinder
kennenzulernen. Es sei allerdings anzustreben, dass es moglichst viele Kinder sind. Zudem solle
man sich auf jene konzentrieren, bei denen Startschwierigkeiten vermutet werden (Galonski, 1985,
S. 21). Nicht selten stehen Padagog*innen vor einer weiteren enormen Herausforderung, namlich
vor dem Problem der Kompetenzzuteilung. Exemplarisch daftr schreiben die Unterstufenlehrerin
Isolde Blodtner und ihr Team im Jahre 1974:

Die Zusammenarbeit der Schule mit zehn Kindergirten unseres Einzugsbereiches bereitet uns grofie
Schwierigkeiten. Ursache dafiir kénnte durchaus sein, daf3 [sic] zeitweilige Herausl6sen dieser Kinder aus der
Kindergartengruppe und das Ubernehmen und Durchfiihren einer Aufgabe durch die Schule, die eigentlich
im Kompetenzbereich des Kindergartens liegt. Die dadurch entstehenden Informationsprobleme erfordern

zusitzlichen Aufwand, der nicht immer ausreichend gesichert werden konnte. (Blétdner et al., 1974, S. 29-
30)

Gelingensvoraussetzung 4. Vertrautheit mit der Arbeitsweise der
Kooperationspartner*innen

Ein weiteres wichtiges Instrument der professionellen Zusammenarbeit stellen nach Auffassung
der Autor*innen der Piadagogischen Lesungen wechselseitige Hospitationen der Fachkrifte in den
jeweils anderen Arbeitssettings dar. Durch sie sei nicht nur ein frithzeitiges Kennenlernen der
Kinder méglich, sondern auch gewihrleistet, dass

a. die Lehrer*innen ihre zuktnftigen Schutzlinge in der padagogischen Betreuung durch den*die
Vorginger*in erleben konnen,

b. die Kindergirtner*innen ihr Wissen tiber die Kinder auch in deren ersten Schulmonaten
fruchtbar machen kénnen (Hospitationen nach dem Schuleintritt) und

c. die Kindergirtner*innen wissen, was die von ihnen betreuten Kinder konkret erwartet.

d. ,,So wie Lehrer und Erzieher unserer Schule Kenntnis von der Arbeit des Kindergartens haben
und auch Einflul auf die Arbeit der iltesten Gruppe nehmen, so missen auch die
Kindergirtnerinnen die Arbeit in einer 1. Klasse kennenlernen® (Witte et al., 1972, S. 43).

Diesem Anspruch gemil3 berichten sowohl die Autor*innen Pidagogischer Lesungen aus dem

Kindergarten als auch aus dem schulischen Bereich von einem sich iiber das gesamte Vorschuljahr
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erstreckenden Austausch mit Arbeitsbesuchen in der jeweils anderen Institution — tibrigens schon
ab einem sehr frihen Zeitpunkt in der Geschichte des DDR-Bildungssystems. So finden sich
entsprechend langfristige Vorbereitungsplanungen bereits in den Pddagogischen Lesungen der
Anfangsjahre des Formats:

Der Lehrer lernt die Kinder kennen, die Kinder lernen den Lehrer kennen. Gemeinsame Erfahrungen werden

ausgewertet, die Arbeit verbessert sich beiderseits. Die Kollegen Lehrer bestitigen, daf3 dadurch in der 1.
Klasse fur Lehrer und Kinder eine gute Grundlage gegeben wird. (Moosbach, 1963, S. 6)

Die demnach spitestens seit den 1960er Jahren durchgefiihrte kollegiale Hospitation erstreckt sich
teilweise Uber das gesamte Vorschuljahr. So ist in der Padagogischen Lesung von Fichler (1984, S.
3) von einem Beginn der Hospitationen im Januar des Vorschuljahrs die Rede. Kernanliegen ist ein
von beiden Institutionen begleiteter, homogener pidagogischer Prozess: ,,Gleich nachdem die
Kinder in die altere Gruppe aufriickten, kamen die Lehrerin und die Horterzieherin in den
Kindergarten, um die Kinder kennen zu lernen.” (Schmidt et al., 1980, S. 16). Ebenso wie das
begleitete Kennenlernen von Lehrperson und Schule durch die Vorschiiler*innen folgt auch die
Kooperation von Kindergirtner*innen und Lehrer*innen einem definierten Ablauf- und Zeitplan:
Ein Jahr vor Schulbeginn wird der Kontakt zum Kindergarten aufgenommen. Unsere zukunftigen Schiiler
kommen aus vier Gemeinden und werden in drei verschiedenen Kindergirten betreut. Alle von ihnen
besuchen die Vorschulerzichung. Einmal jihrlich, im November, treffen sich die Unterstufenkollegen, die
Erzieher und die Kindergirtnerinnen unseres schulischen Einzugsbereiches zu einer Arbeitsberatung. Hier
wird ausgewertet, abgerechnet, und neue Erfahrungen werden diskutiert. Verantwortlich fiir die Vorbereitung
ist der Fachzirkel Unterstufe. [...] Ab Februar wird dann von der zukiinftigen Klassenlehrerin der Klasse eins

und der Erzieherin regelmilBig einmal wochentlich hospitiert. Wahrend der Zeit der Winterferien nehmen
wir ein bis zweimal ganztigig am Leben im Kindergarten teil. (Wiwedel, 1979, S. 5-6)

Bemerkenswert ist, dass Unterstufe und Hort beziiglich des Ubergangs als eine Einheit gedacht und
Horterzieher*innen in die Hospitationen involviert werden, denn ,,die Horterziehung muss fiir das
Erzielen von Héchstleistungen im Anfangsunterricht einen wesentlichen Beitrag leisten (Vogel &
Ludtke, 1971, S. 6; dhnlich Witte et al., 1972, S. 2). Ebenfalls beachtlich ist der Umstand, dass sich
die Hospitationen der Kolleg*innen in den Partnereinrichtungen nicht auf das Vorschuljahr
beschrinken, sondern nach dem Schulbeginn ihre Fortsetzung finden: ,,Die Kindergirtnerinnen
der dlteren Gruppen hospitieren im September und Oktober in der ersten Klasse, um die
Gewdohnung der Kinder an die Bedingungen der Schule zu beobachten® (Eichler, 1984, S. 3). Damit
erstreckt sich die gemeinsame pidagogische Begleitung des Ubergangsprozesses bis in das erste
Schulhalbjahr hinein, sodass von einer tberinstitutionellen Kooperation iiber mindestens zehn
Monate und maximal zwei Jahre hinweg ausgegangen werden kann. Bei der Behandlung der
Hospitationen in den Piadagogischen Lesungen fillt auf, dass die Autor*innen diese keineswegs als
allgemeine Begleitungsbesuche konzipieren, sondern einer fiir beide Einrichtungen geltenden,
gemeinsamen Konzeption folgen, die eine zielgerichtete Bearbeitung vereinbarter
Beobachtungsschwerpunkte ermdglicht und so eine die jeweils andere Expertise nutzende
Anleitung der betreuten Kinder erlaubt: ,,Bewihrt hat sich das zielgerichtete Hospitieren der
Unterstufenpidagogen, ausgehend von einer einheitlichen Konzeption. Bewahrt hat sich auch die
unmittelbare und regelmaBlige Auswertung der Hospitationsergebnisse zwischen beiden

Unterstufenpidagogen und den beteiligten Kindergirtnerinnen sowie bei Bedarf mit einzelnen
Eltern® (Scholz, 1985, S. 23).

Um die Beobachtungen der Kolleg*innen optimal zu nutzen, schlief3t man an die Hospitation eine
gemeinsame Auswertung an, die in die Verabredung konkreter pidagogischer Mafinahmen
mindet: ,,Lehrer und Erzicher der kinftigen ersten Klassen hospitieren gemeinsam, um den
Entwicklungsstand ihrer Schulanfinger kennen zu lernen. Jede Hospitation wurde griindlich
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ausgewertet, es gab konkrete Hinweise und Festlegungen® (Witte et al., 1972, S. 6).” Ziel sei dabei
immer die Optimierung der eigenen piadagogischen Arbeit im Dienste einer optimalen Gestaltung
des Transitionsprozesses fiir die Kinder, in die im ganzen Verlauf beide piadagogischen Blickwinkel
einfliefen:
Die Kindergirtnerinnen hospitieren nach der Einschulung der Kinder im Oktober wihrend des Unterrichts
und am Hortnachmittag, um sich einen Eindruck von der weiteren Entwicklung der Kinder aus ihrer

ehemaligen Gruppe zu verschaffen und Schlussfolgerungen fiir die persdnliche Arbeit des Kindergartens
abzuleiten. (Hoffmann, 1981, S. 20)

Gelingensvoraussetzung 5: Entwicklungsdokumentation und Weitergabe

Als wichtig fiir die Gestaltung des Ubergangs wird die Beobachtung des Entwicklungsstandes der
betreuten Kinder im Vorschuljahr und die Weitergabe dieser Informationen an die Schule erachtet.
Aus der Sicht des Kindergartens ist diese fortlaufende, systematische und dokumentierte
Beobachtung der Kinder bereits ein bewihrtes Kooperationsinstrument. Sie sei, so betonen u.a.
die Kindergirtnerinnen Kunert, Wendel und Fleischer (1972), in allen Altersgruppen ,,die
wichtigste Bedingung fiir eine gezielte Zusammenarbeit der Gruppenerzieherin mit den Eltern® (S.
8) und schaffe ,,die Voraussetzung dafiir, dass die Gruppenerzicherin ihren Anteil fir eine héhere
Aktivitit der Familienerziehung mit gutem Erfolg beisteuern kann® (S. 11). Mit Anbruch der
Transitionsphase gehe es nun neben der Schaffung einer Grundlage fiir die eigene Arbeit primar
um eine Bereitstellung der Beobachtungsergebnisse fur die Grundschullehrer*innen. Damit habe
yauch der Lehrer gleich einen Uberblick tiber die Zusammensetzung der Klasse und iiber die
Beschaffenheit der Kinder (Moosbach, 1963, S. 11). Die Lehrer*innen wissen diese
Aufzeichnungen offenbar als wertvolle Arbeitsgrundlage zu schitzen, wie u.a. die Pidagogische
Lesung der Unterstufenpadagoginnen Vogel und Lidtke (1971) betont, die diese Weitergabe der
Beobachtungen als bewihrte Methode empfehlen: ,,Die Leiterin der Vorschulgruppe hatte uns
auch ihre Aufzeichnungen und Beobachtungen iiber einzelne Kinder zur Verfugung gestellt, so
dass wir mit vielen wichtigen Vorkenntnissen ausgeriistet waren, die sich fiir unsere
Vorbereitungen als sehr wertvoll erwiesen™ (S. 20) Die Unterstufenlehrerinnen um Gisela Witte
erldutern ausfiihrlicher, wie sich die so tUbermittelten Erkenntnisse in der eigenen pidagogischen
Arbeit nutzen lassen. Unter anderem ermoglicht es ihnen ein individuelles Eingehen auf die
Bediirfnisse der von ihnen betreuten Erstklissler*innen, die Schaffung angemessener sozialer
Settings und die Berticksichtigung des familidgren Hintergrundes der Lernenden:
Durch unsere Hospitationen im Kindergarten und durch das griindliche Studium der uns von den
Kindergirten tibergebenen Beurteilungen kannten wir schon einige individuelle Eigenarten der Kinder. Diese
Kenntnis war uns jetzt eine recht wichtige Voraussetzung fiir die Individualisierung des Unterrichts. Bereits
der Sitzplan wurde unter Bertcksichtigung aller uns bekannten Faktoren aufgestellt, und er hat sich bewahrt.
Wir konnten also bereits am Einschulungstag die Kinder nebeneinandersetzen, von denen wir wussten, dass
sie sich gegenseitig positiv beeinflussen kénnen. Da wir die Eltern schon im Vorschuljahr kennen gelernt

hatten, ergab sich auch ein besseres Verstindnis fiir den einzelnen Schiiler und fir die Bedingungen, unter
denen er lebt und lernen wird. (Witte et al.,, 1972, S. 28)

Gleichzeitig wird nicht verschwiegen, wie aufwindig, voraussetzungsreich und damit fir die
zustindige Fachkraft herausfordernd diese Entwicklungsdokumentation sei. Als problematisch
benannt wird vor allem das den Piddagog*innen zur Verfiigung stehende Zeitbudget. Hier bote die
Kooperation beider Einrichtungen die Moglichkeit einer anteiligen Bereitstellung von Zeit- und
Personalressourcen und erhéhe also die Realisierungschancen. So  berichten die
Unterstufenlehrerinnen um Isolde Blédtner, eine griindliche Diagnostik aller einzuschitzenden

9 ,,Gemeinsam mit der Leiterin des Kindergartens legten wir die Termine fiir unsere Hospitation fest, berieten mit
den Kindergirtnerinnen unser Arbeitsprogramm, werteten wir Hospitationen aus...* (Kattner & Nowak, 1972,
S. 12).
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Kinder sei allein vom zeitlichen Umfang undurchfihrbar. Die Vorarbeit der Kindergirten sei eine
enorme Entlastung, da die Kolleginnen dort ,,aufgrund ihrer oft mehrjidhrigen Arbeit mit diesen
Kindern durchaus in der Lage waren, uns durch entsprechende Beurteilung einen umfassenden
Uberblick zu geben® (Blédtner et al., 1974, S. 10). Bei der von ihnen angestrebten Dokumentation
der Beobachtungen, so Blodtner et al. weiter, seien das Qualifikationsniveau der Kolleg*innen im
Kindergarten, aber auch ihre Einstellung zu der angestrebten Kooperation zunichst ein Problem
gewesen. Die nun angebahnte Zusammenarbeit solle es ermdglichen, dass ,,in den kommenden
Jahren in den Kindergirten selbst alle Voraussetzungen geschaffen werden miissen, um die
Vorbereitung der Kinder auf die Schule besser zu differenzieren und zu individualisieren®
(Blodtner et al., 1974, S. 12). In Abstimmung mit den Lehrer*innen kénne so eine Dokumentation
der kindlichen Entwicklung vor dem Schuleintritt entstehen, die eine wertvolle Arbeitsgrundlage
fur die Unterstufenlehrer*innen sei:
Durch die Ubergabe aller vorhandenen Unterlagen und durch die Hinweise des Ubungsleiters kennt der neue
Klassenleiter die Schwichen der Kinder und hat so die Méglichkeit, sofort mit der differenzierten Arbeit zu
beginnen, um ein erneutes Zuriickbleiben zu verhindern und weiter am Ausgleich der Riickstinde zu arbeiten.
[...] Dadurch gewinnen wir effektiv Zeit fiir die Arbeit mit dem einzelnen Schiler. [...] Es erscheint uns

deshalb angemessen und notwendig, daf3 der Kindergarten kiinftig voll inhaltlich seine Aufgabe entsprechend
dem Bildungs- und Erzichungsplan 16st. (Blodtner et al., 1974, S. 32)

Obgleich festgestellt wird, ,,dass die Finschitzung der Kindergirtnerin mit dem Erscheinungsbild
des Schilers ubereinstimmt™ (Wotzel, 1971, S. 22), wird wiederholt die Notwendigkeit
standardisierter Diagnostik betont, die mit Unterstutzung der Grundschullehrer*innen und auf der
Basis standardisierter Fragebdgen erfolgen konne." Diese sei nicht erst in der Vorschulzeit
relevant, sondern habe sich fur alle Altersklassen als hilfreich erwiesen:
Wir sammelten unsere Erfahrungen in einer dltesten Gruppe, iibertrugen sie aber inzwischen auf alle Gruppen
unserer Einrichtung. Unser Standpunkt: Die Analyse des Entwicklungsstandes jedes Kindes muss von der
jungsten Gruppe Jahr fur Jahr erfolgen. Es ist eine Bedingung dafiir, da es in der dltesten Gruppe zum

Zeitpunkt der Schulvorbereitung weniger Probleme geben kann, vorausgesetzt, dal sich der Analyse witkliche
pidagogische Prozesse anschlieBen. (Kunert et al.,, 1972, S. 30)

Zugleich wird betont, dass die reine Analyse des Entwicklungsstandes in der Kindergartenzeit nicht
ausreiche — schon dort und also frihestmdglich gehe es darum, die Ergebnisse der Beobachtungen
fir eine gezielte Forderung und damit auch Schulvorbereitung zu nutzen, um den
Unterstufenlehrer*innen optimal zuzuarbeiten:
Bei einer Reihe von Kindern zeigten sich ethebliche Ruckstinde in der Persénlichkeitsentwicklung, so dal3
der erfolgreiche Besuch der ersten Klasse auch dann gefihrdet erscheint, wenn der Lehrer alle Moglichkeiten
differenzierter und individualisierter Unterrichtsarbeit nutzt. Solche Kinder wurden bei uns hiufig
zuriickgestellt und wiesen ein Jahr spiter die gleichen Riickstinde auf, was sicher seine Ursache darin hat, daf3
jene Bedingungen, die die vorhandenen Ruckstinde verursachen, nicht verdndert wurden. [...] Die Periode
zwischen erster Schulaufnahmeiiberpriifung und der zweiten Uberpriifung muss sinnvoll genutzt werden, um
bei den Kindern weniger entwickelte Leistungs- und Verhaltenseigenschaften zu férdern, um damit einen
besseren Niveau Ausgleich fiir die Anfangsphase zu erreichen. (Blodtner et al., 1974, S. 29)

Die Pidagogische Lesung erldutert detailliert eine aus den identifizierten Defiziten abgeleitete
wochentliche Férderung bestimmter Kinder tiber jeweils 45 Minuten im Zeitraum von Januar bis
Juni des Vorschuljahres. Dabei betrifen die am haufigsten identifizierten Entwicklungsriickstinde
die Lernfahigkeit, das Gedédchtnis, das Niveau der Sprachentwicklung und die Ausbildung geistiger
Operationen (Blodtner et al., 1974, S. 13). Die an einer zielgerichteten Diagnostik ausgerichtete
Forderung zeige Erfolge, wie eine Analyse der letzten Jahre erkennen lasse: Von den insgesamt 77

10 Bei dieser oftmals komplizierten Aufgabe gaben wir den Kindergirtnerinnen Hilfe, in dem [sic] wir unter
Einbeziechung des standardisierten Erzieher-Fragebogens EF B 69 ihre Beobachtungstitigkeit auf wesentliche,
entscheidende Persoénlichkeitsbereiche austichten.” (Derwein, 1984, S. 6)
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Kindern, die aus dem Uberpriifungsverfahren hierfiir (aus 429) ausgewihlt wurden, konnten 59
Kinder in die Anfangsklassen aufgenommen werden. Funf Kinder konnten den Angaben der
Lesung nach rechtzeitig der Hilfsschule zugefiihrt werden, 13 Kinder wurden fir ein Jahr
zurtckgestellt und nach wiederholter Forderung ein Jahr spiter eingeschult. Von den 59 durch
diesen Prozess gegangenen Kindern erreichen nur fiinf nicht das Klassenziel, allen anderen sei dies
(mit unterschiedlichen Ergebnissen) gelungen (Blodtner et al., 1974, S. 31).

Gelingensvoraussetzung 6: Die Einbeziehung der Eltern in den Ubergangsprozess

»Die Erzieherinnen arbeiten nach einem staatlichen Bildungs- und Erziehungsplan. Sie wirken
vertrauensvoll mit den Eltern zusammen und unterstiitzen durch eine vielseitige piadagogische
Beratung bei der Erziehung ihrer Kinder, besonders bei der Vorbereitung ihrer Kinder auf die
Schule® (1965, {11, S. 4), heil}t es im ,,Gesetz tber das einheitliche sozialistische Bildungssystem®.
Diese Anforderung ist nur eine von vielen Indikatoren dafiir, dass die Kooperation mit den Eltern
in der DDR sehr hoch bewertet wird — nicht nur bildungspolitisch, sondern auch im praktischen
Kindergarten- und Schulalltag, wie fest etablierte Formate wie Elternbesuche, Elternaktive und
praktische Beteiligung der Elternschaft an Schulfesten, Arbeitseinsitzen und Klassenfahrten
deutlich machen. Folgerichtig spielt dieser Aspekt auch in der piadagogischen Organisation des
Transitionsprozesses eine Rolle. Die Kooperation mit den Eltern sei eine wichtige
Gelingensvoraussetzung fiir eine erfolgreiche Ausgestaltung der Transitionsphase: ,,Um mit einem
moglichst hohen Niveau den Anfangsunterricht beginnen zu kénnen, ist es wichtig, dal3 alle an der
Erziehung Beteiligten zusammenwirken. Die entscheidende Erziehungsstitte in der Vorschulzeit
ist das Elternhaus (Witte et al., 1972, S. 15).

Ahnlich wie bei der im Vorfeld beschriebenen Kolleg*innenkooperation setzt man hier ebenfalls
voraus, dass beide Seiten mit den grundlegenden Zielen der DDR-Bildung und -Erziehung vertraut
sind. Dies uberrascht auf den ersten Blick, da beide Parteien auf unterschiedlichen Niveaus
operieren und folglich nur eine Seite an professionellen Vorgaben orientiert arbeitet. Die
Argumentation erscheint jedoch plausibel, wenn man sich vor Augen fihrt, dass Erziechung und
Bildung in der DDR als gesamtgesellschaftliches Anliegen galten und man innerfamilidre Prozesse
in die Erfillung eines tibergeordneten Zieles einordnete:
In der Deutschen Demokratischen Republik hat die Familie groe Aufgaben und eine hohe Verantwortung
bei der Erzichung der Kinder zu tiichtigen Menschen, zu guten Staatsbiirgern. Im sozialistischen Staat besteht
z__wischen den gesellschaftlichen Bildungs- und FErzichungszielen und den Interessen der Eltern
Ubereinstimmung. Es wird gesichert, was alle Eltern fur ihre Kinder erstreben: eine friedliche Zukunft, eine
sichere Perspektive, eine griindliche Bildung und Erziehung, die auf das Leben vorbereitet. Die Einrichtungen
des sozialistischen Bildungssystems arbeiten eng mit dem Elternhaus zusammen und helfen der Familie bei

der Erzichung der jungen Generation. (Gesetz tiber das einheitliche sozialistische Bildungssystem, 1965, § 7,
S. 4

Ausgehend von dieser Grundprimisse empfehlen die Pddagogischen Lesungen verschiedene
Instrumente fir eine gelingende Zusammenarbeit mit den FEltern — besonders hiufig und
nachdricklich das der Elternversammlungen: Wichtig ist, mit den Kindern auch die Eltern
vorzubereiten, denn ihre Unterstiitzung ist unbedingt notwendig. Monatlich sollen die
Lehrer*innen mit Unterstiitzung der Kindergirtnerinnen Elternseminare durchfithren (Moosbach,
1963, S. 16). Diese béten die Moglichkeit, die Eltern im direkten Gesprich fiir die Besonderheiten
des Transitionsprozesses aufzuschlieBen und sie dafiir zu gewinnen, gemeinsam bei den Kindern
Freude auf die Schule zu wecken: ,,Ganz wichtig erscheint es uns auch, die Eltern zu befihigen,
die Kinder fur den Besuch der Schule zu erschlieBen und Freude und Erwartung auf den
Schulbesuch zu wecken (Blodtner et al., 1974, S. 28).
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Neben diesen Kindergartenelternabenden organisiert man seitens der Schule schon im
Vorschuljahr vergleichbare Angebote. Diese sind primir darauf ausgerichtet, die Eltern schon im
Frihsommer vor der Einschulung mit den spezifischen Anforderungen des neuen Lernortes
vertraut zu machen, um dartiber eine optimale Vorbereitung und Begleitung der Kinder durch das
familidre Umfeld zu ermoglichen:
Bereits im Juni luden wir zum ersten Elternabend ein, an dem alle Eltern teilnahmen. Unter dem Thema:
,Unser Kind kommt zur Schule® gaben wir den Eltern notwendige Hinweise fiir die letzten Wochen der
Schulvorbereitung und berieten mit ihnen iiber die Fragen des Tagesablaufs im Hort. Wir konnten an
Empfehlungen ankniipfen, die bereits im Elternabend des Kindergartens durch die Erzieherin der

Vorschulgruppe gegeben worden waren und auf die Vorbereitung fiir die Schule Hinweise gaben... (Vogel
& Ludtke, 1971, S. 23)

Angestrebt wird eine systematische Vorbereitung der Eltern, bisweilen auch flankiert durch Inputs
zu speziellen padagogischen Fragen rund um den Transitionsprozess:
Alle Eltern der Lernanfinger nehmen wir im Monat April zusammen. Zu diesem Zeitpunkt findet ein
padagogischer Vortrag zum Thema ,Der Einflul des Familienklimas auf die Entwicklung der kindlichen

Personlichkeit® statt. [...] Ein weiterer Elternabend findet im Juli zu speziellen Fragen des Lernbeginns statt.
[...] Der rechtzeitigen Kontaktaufnahme zu den Eltern messe ich groB3e Bedeutung zu. (Wétzel, 1971, S. 24)

In einigen Fillen beginnt diese Art der Kooperation zwischen Eltern und Schule sogar noch
zeitiger, d.h. schon mit dem Beginn des Vorschuljahres — was dafiir spricht, dass man von Beginn
an alle relevanten Kooperationsachsen etablieren und pflegen méchte:
Ein Jahr vor der Einschulung lernen Lehrer und Erzieher die Eltern auf einer Elternversammlung des
Kindergartens kennen. [...] Eine zweite Elternversammlung fithrt zur Vorbereitung auf die Einschulung, die
im Monat Mirz durchgefithrt wird. Hier gibt der zukiinftige Klassenleiter einen ersten Einblick in
Lehrplanziele und Unterrichtsmethoden und teilt alles Notwendige mit. [...] Dabei geht es uns besonders

darum, schon vor dem Schulbeginn die Freude der Kinder auf die Schule zu wecken, sie kennenzulernen, um
dann vom ersten Schultag an zielgerichtet und individuell mit ihnen zu arbeiten. (Wiwedel, 1979, S. 4-5.)

In den Pidagogischen Lesungen der letzten DDR-Dekade wird vereinzelt davon berichtet, dass
die schulvorbereitenden Elternabende von Schule und Kindergarten gemeinsam organisiert
werden. Hier ist der bereits erwahnte Wechsel grofierer Kindergruppen an die gleiche Schule ein
wichtiger Vorteil, da er frithzeitige personliche Kontakte zwischen FEltern und Lehrperson
ermoglicht:
Lehrerin und Horterzieherin nahmen an drei Elternabenden des Kindergartens teil. Dies erwies sich als
dulerst gunstig, da hier das Kennenlernen der Eltern geférdert wurde. Wir nutzen diese Versammlungen, die
Eltern mit unserem Anliegen vertraut zu machen, wir bemtihen uns, sie als unsere Verbiindeten zu gewinnen.

Daraus resultiert die innere Bereitschaft, ihre Kinder gewissenhaft auf die Schule vorzubereiten und das
Gefiihl der Freude in ihnen zu erwecken. (Schmidt et al., 1980, S. 21)

Besuche der Pidagog*innen in den Familien sind ein weiteres Instrument, das von mehreren
Padagogischen Lesungen in verschiedenen Dekaden und — deshalb kann von ihrem hiufigen
Einsatz ausgegangen werden — mit unterschiedlicher geografischer Zuordnung empfohlen wird. So
berichten Blodtner et al. (1974), ,,da3 die nutzbringende Form der Elternbesuch ist, dem ein
gemeinsamer Elternabend zur Klirung der allgemeinen Probleme vorausgeht (S. 29). Etwas
ausfuhrlicher dazu Willwedel:

Durch die aufgezeigten MaBinahmen kannte ich meine zukinftigen Schiler ziemlich genau. Alle freuten sich
auf den Unterricht, wollten fleiBig lernen |...]. Stolz zeigten sie mir beim ersten Hausbesuch den neuen
Ranzen, der schon fertig gepackt, zum wiederholten Male vor dem Spiegel ausprobiert worden war. An mir
lag es nun, diese Freude zu erhalten, ithnen Vertrauen, Liebe und Achtung entgegen zu bringen. Es galt fir
mich, eine solche Atmosphire zu schaffen, daf die Kinder mit Freude lernen und ein inniges Verhaltnis zur
Schule bekommen. Angenehme dullere Bedingungen gehéren ebenfalls dazu. (Wilwedel, 1979, S. 11)
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Das damit verbundene Kernanliegen ist ein noch personlicheres und damit fundierteres

Kennenlernen der Eltern und der Schiiler*innen durch die Lehrkrifte:
Im Wesentlichen ging es uns bei den Besuchen darum, uns den Eltern vorzustellen, das hiusliche Niveau
kennenzulernen und recht viel tiber das Kind zu erfahren. Welche Einstellungen haben die Eltern zur Schule?
Welche Probleme sehen sie beztglich der ersten Schulwochen auf ihr Kind zukommen? Wird das Kind einen
Arbeitsplatz haben, wenn es Schulkind ist? Welche Pflichten hat das Kind bzw. kénnte es im Haushalt
tbernehmen? [...] Welche besonderen Fihigkeiten oder Fertigkeiten besitzt das Kind? Worauf ist es stolz,
was macht es traurig? [...] In einer Phase des Elternbesuchs wandten wir uns dem Kind besonders zu. Dieses
Gesprich begannen wir mit dem Ausblick auf den bevorstehenden 1. Schultag. Dabei erfuhren wir, worauf
das Kind neugierig ist, was es von der Schule erwartet u.d. Wir konnten feststellen, dass die Kinder sehr
aufgeschlossen waren. (Kuhrig, 1988, S. 7)

Auch hinsichtlich der aktiven Elternarbeit wird eine tber den Schuleintritt hinausreichende
Abstimmung beider Einrichtungen angestrebt — die Kooperation mit den Erziehungsberechtigten
ist wesentlicher Bestandteil des padagogischen Arbeitens von Kindergarten, Schule und Hort,
sodass man hier ein verzahntes Vorgehen als sinnvoll erachtet. Die Verantwortung und aktive
Realisierung gehen jedoch nach der Einschulung vom Kindergarten auf die Schule tber: ,,Zum
Ende des ersten Schulhalbjahres besuchten der Klassenleiter und die Hortnerin gemeinsam die
Elternhiduser aller Kinder [...] In den meisten Elternhdusern waren unsere Anregungen auf
fruchtbaren Boden gefallen™ (Witte et al., 1972, S. 25).

Aus heutiger Sicht ist bemerkenswert, dass die Autor*innen der Pidagogischen Lesungen aus
beiden Institutionen die Eltern als ,,Mitwirkende® (Geiling, 1999, S. 179), nicht jedoch als
Hauptverantwortliche fiir den Transitionsprozess einordnen. Dies entspricht jedoch der in der
DDR ublichen FEinordnung der Konstellation FElternhaus — Schule, wie sie in anderen
Forschungskontexten ausfithrlich beleuchtet wurde (u.a. Geiling, 1999): Aufgabe der Familie sei
es, den Prozess der Schulvorbereitung durch den Kindergarten und spiter der schulischen
Ausbildung der Kinder zu erginzen und unterstiitzen:

Im Bildungs- und Erzichungsprozess des Kindergartens widerspiegeln sich in vielfiltiger Weise die Erfolge

der Familienerzichung. Sie werden umso rascher erzielt werden, je bewusster die Gruppenerzicherin den

Eltern zuarbeitet. Der Informationsfluss zwischen der Gruppenerzicherin und den Eltern muss gerade in

dieser Zeit bewuf3t aufrechterhalten werden. Von seinem Wesen her soll er am Positiven ankniipfen und
davon ausgehend eine héhere Qualitit der Familienerziehung herbeifithren. (Kunert et al., 1972, S. 18)

Dennoch lisst sich den Piadagogischen Lesungen entnehmen, dass ein partnerschaftliches
Verhiltnis beider Kooperationspartner angestrebt wird:

Wir hatten keine besonderen Bedingungen und keine besonderen Eltern. Jede andere Einrichtung verfiigt

— wie wir auch — tiber Eltern, die in der sozialistischen Gesellschaft und mit ihr gewachsen sind. — Wir waren
in keiner Phase der Entwicklung unserer Zusammenarbeit mit den Eltern nur die Gebenden, sondern stindig
auch die Nehmenden. Das ist nicht nur eine Tatsache, sondern die Voraussetzung fir den Erfolg. (KKunert et
al., 1972, S. 31)

Mehrere Pidagogische Lesungen betonen die Bedeutung einer intensiven Kooperation mit den
Eltern fir ein Gelingen des Transitionsprozesses gerade in Bezug auf jene Kinder, deren
Entwicklung durch Férdermal3nahmen unterstiitzt werden muss. Hier bediirfe es noch stirker als
sonst der Anleitung durch den Kindergarten bzw. die Schule als Einrichtungen, die sich in der
Verantwortung sehen, Erziehungsdefizite des Elternhauses auszugleichen bzw. diesbeziiglich
beratend titig zu werden:
Es muBte den Eltern auch gesagt werden, dass die vorliegenden Riickstinde meist auch auf Versdumnisse in
der bisherigen Erzichung basieren und in den seltensten Fillen beim Kind zu suchen sind. [...] So fithrten
wir mit den Eltern der Férderkinder einen Elternabend durch, indem geklirt wurde, weshalb das Kind von
uns geférdert wird, wodurch wir die Entwicklungsriickstinde feststellen konnten, und wir bemiiht sind, das

Kind auf den Schuleintritt vorzubereiten. Wir appellieren an die Einsicht der Eltern, dass wir dieses Ziel nie
ohne ihre aktive Unterstitzung erreichen kénnen. (Blodtner et al., 1974, S. 206)

Seite 19 von 28



Schriftenreihe der Arbeitsstelle Pddagogische Lesungen an der Universitédt
Rostock | Nr.16/2022 | ISSN 2627-9568

Der Anspruch besteht durchaus darin, die eigene padagogische Arbeit, inklusive der Bewertung
der Kinder, fiir die Eltern nachvollziehbar zu machen. An die Grenzen stof3t dieser Ansatz dort,
wo die Eltern ihrerseits die entwickelten Instrumente nicht oder nur unzureichend nutzen. Diese
Problematik wird in den Pidagogischen Lesungen offen besprochen, wobei man bemiiht ist,
Losungen aufzuzeigen:
In den Elternversammlungen wurde den Eltern Einsicht gegeben in unsere Untersuchungsbégen, damit sie
sich von den Leistungen ihres Kindes einen groben Uberblick verschaffen konnten. [...] Zu diesen
Elternabenden erschienen jedoch nicht alle Eltern. So wurde es notwendig, Elternbesuche durchzufithren.
Die nicht erschienenen Eltern gaben als Grund fiir ihr Fehlen Zeitmangel an und zeigten wenig Interesse fiir

unser Problem. Nach lingeren Diskussionen waren jedoch auch diese Eltern aufgeschlossener. (Blodtner et
al.,, 1974, S. 29)

Gelingensvoraussetzung 7: Kooperationen iiber die verantwortlichen Einrichtungen
hinaus

Zahlreiche Passagen in den Padagogischen Lesungen machen deutlich, was die Bildungsforschung
der vergangenen drei Dekaden immer wieder betont bzw. bekriftigt hat (u.a. Dietrich, 2019):
Bildung gilt in der DDR als gesamtgesellschaftliches Anliegen, weshalb die Vorbereitung auf die
Schule neben Eltern, Kindergarten sowie Schule und Hort auch weitere gesellschaftliche Krifte
involviert. Immer wieder berichten die Lesungen dartber, auf die Unterstiitzung durch
verschiedene gesellschaftliche Organisationen und Gruppierungen zurtickgegriffen zu haben. In
diesem Zusammenhang wird am hiufigsten die Patenbrigade'' als ,,wichtiger Erziehungstriger
(Schmidt et al, 1980, S. 26; dhnlich w.a. bei Witte et al, 1972) genannt. Die den
Bildungseinrichtungen zugeordneten Parteigruppen und damit Vertreter*innen der Sozialistischen
Einheitspartei Deutschlands (SED) werden ebenfalls aktiviert, um die gemeinsame Organisation
der Transitionsphase zu optimieren:

Seit der Zeit, da die Genossinnen des Kindergartens sich der Parteigruppe der Schule anschlossen, ist eine

wesentliche Verbesserung der Zusammenarbeit zwischen Schule und Kindergarten eingetreten. Unsere

Sorgen und Néte stehen mit zur Diskussion. |[...] Persénliche Kontakte zwischen den Genossen der Schule

entstehen. [...Dliese gemeinsamen Beratungen innerhalb der SPO helfen beiden, Lehrern und Erziehern,
gegenseitiges Verstindnis fir die Arbeit zu zeigen. (Moosbach, 1963, S. 6)

Als weitere hilfreiche Kooperationspartner identifizieren die Pidagogischen Lesungen die Urania'
und verschiedene Publikationsorgane, die durch entsprechende Publikationen die Eltern der
betreuten Kinder fiir die besonderen Herausforderungen des Transitionsprozesses und eine
notwendige Unterstiitzung der padagogischen Bemihungen in Kindergarten und Schule
sensibilisieren (u.a. Witte et al., 1972, S. 16-17). Den Gewerkschaften bzw. ihren Mitgliedern wird
auch eine besondere Verantwortung zugewiesen: Sie seien in der Lage, den Eltern die Bedeutung
einer aktiven Unterstiitzung nachdriicklich vor Augen zu fihren und dartiber eine verbesserte
Kooperation zwischen Elternhaus und Bildungsinstitutionen zu beférdern:

Eine grofle Verantwortung tragen die Gewerkschaftsmitglieder, die in der Vorschulerzichung titig sind, fir

die Steigerung der Arbeitsproduktivitit. Eine Mutter, die in der Produktion steht, wird, wenn sie ihr Kind in

guter Obhut weil}, wenn sie weil3, dass es in der Vorschuleinrichtung erfolgreich gebildet und erzogen wird,

mit besseren Arbeitsergebnissen ihre Arbeit verrichten. [...] In Bezug auf die Zusammenarbeit zwischen dem
Kindergarten und der Schule spielt die Gewerkschaft in den Kreisgebieten noch eine unterschiedliche Rolle.

11 Zur Etablierung und Funktion von Patenbrigaden in der DDR siehe u.a. Koebe, Lanz, Henneberger und Decker
(2021).

12 Bei der Gesellschaft Urania handelte es sich um eine DDR-Massenorganisation, die 1954 mit dem Ziel gegrindet
wurde, wissenschaftliche Kenntnisse insbesondere aus den Bereichen Naturwissenschaften, Technik, Medizin
sowie Okonomie und anderen Gebieten der Gesellschaftswissenschaften in der Bevélkerung zu verbreiten.
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[...] Trotzdem muss die Gewerkschaft hier stirker in Aktion treten, um die notwendige Zusammenarbeit
weiter zu férdern und zu unterstiitzen. (Moosbach, 1963, S. 7)

Exkurs 1: Eine spezifische pidagogische Arbeit mit Kindern ohne Kindergartenerfahrung

Der Anteil der Kinder, die in der DDR den Kindergarten besuchen, ist sehr hoch — liegt jedoch
nicht bei einhundert Prozent. Gleichzeitig wird im ,,Gesetz tber das einheitliche sozialistische
Bildungssystem® (1965) in § 11 klar definiert, dass alle Kinder ,,in einer ihren Kriften und
Fahigkeiten angemessenen Weise auf das Lernen in der Schule vorzubereiten® sind, wobei
Kindergarten und Schule zusammenwirken sollen. § 12 postuliert: ,,Die Ortlichen Organe der
Volksbildung sorgen im Rahmen der materiellen und personellen Moglichkeiten fir die
Durchfthrung von Spiel- und Lernnachmittagen, um Kinder, die keinen Kindergarten besuchen,
im Jahr vor Beginn ihrer Schulpflicht auf die Schule vorzubereiten. Hier stehen die Lehrkrifte vor
der spezifischen Herausforderung, die auch in den Padagogischen Lesungen immer wieder zur
Sprache kommt. So berichtet die Horterzieherin Toni Richter bereits 1963 davon, wie ihr
klargeworden sei, dass durch die intensive Forderung im Vorschulalter den Kindergartenkindern
hinsichtlich der Einschulung ein gro3er Vorteil entstehe:

Bei logischer Uberlegung ergaben sich zu Beginn des Schulanfangs zwei verschiedene Kindergruppen. Ein

Teil der Kinder ist systematisch geférdert und im Kollektiv erzogen worden. Der andere Teil kam ungefiltert,

unvorbereitet, vom Elternhaus einzel [sic!] erzogen zur Schule. Diese Gedanken bewegten mich dazu |[...],

den Vorschlag zu unterbreiten, die nicht im Kindergarten erfassten Kinder zusitzlich zu férdern. (Richter,
1963, S. 8-9)

Ein ahnliches Defizitempfinden beschreibt die Unterstufenlehrerin Thieme in ithrer Padagogischen
Lesung aus dem gleichen Jahr. Sie sieht in der Angleichung der Lernvoraussetzungen beider
Kindergruppen ebenfalls eine dringend zu bewiltigende Herausforderung. Das Niveau der
Hauskinder miisse so gehoben werden,
dass wir wertvolle Zeit, die wir noch fiir organisatorische Dinge, verschiedene Gewohnheiten und
unterschiedliche Geistesentwicklung fir die Erzichungs- und Bildungsarbeit verwenden, einsparen kénnen.

Wenn wir an das Rechnen denken, wird es uns am ehesten klar, dass dieser Unterschied nicht bleiben darf.

(Thieme, 1963, S. 20)

Thieme entwickelt auf der Basis ihrer bislang gesammelten Hospitationserfahrungen und des
Bildungsplans fiir den Kindergarten einen systematischen Plan fir spezifische Spiel- und
Lernnachmittage fiir die sog. Hauskinder durch die Horterzieherin, die im Kindergarten realisiert
wurden. Eine andere Pidagogische Lesung, acht Jahre spiter entstanden, organisiert Lern- und
Spielstunden (die identische Benennung spricht fiir ein breit etabliertes Format) in den
Riumlichkeiten der spiteren Schule — auch hier liegt die Verantwortung offenbar bei den
Horterzieherinnen: ,,Fir alle Kinder im Vorschulalter, die nicht den Kindergarten besuchen, sind
die Lern- und Spielstunden die einzige staatlich gelenkte Form der Vorbereitung auf den
Schulbeginn. Sie finden einmal woéchentlich 1 2 Stunden im letzten Schuljahr vor der
Schulautnahme statt* (Wotzel, 1971, S. 23).

Gleichzeitig wird betont, dass eine solche Malinahme lediglich eine Reduzierung des
Entwicklungsunterschieds erméglicht. Auflosen liefe sich dieser allein mit den Moglichkeiten der
involvierten Bildungsinstitutionen jedoch nicht: ,,Einen groBlen Auftrieb der Lernarbeit in den
ersten Klassen werden wir erst dann haben, wenn die Kinder nicht mehtr mit so unterschiedlichen
Voraussetzungen in der Schule aufgenommen werden® (Moosbach, 1963, S. 13-14).

Exkurs 2: Besondere Herausforderungen

Die hier betrachteten Pidagogischen Lesungen betonen einhellig den Stellenwert des Ubergangs
vom Kindergarten in die Schule und die daraus erwachsende Verantwortung aller involvierten
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Pidagog*innen. Hierbei formuliert man eigene Arbeitsauftrige ebenso klar wie Erwartungen an
die jeweilige Partnereinrichtung, ohne jedoch die Verantwortung fiir das Gelingen des
Transitionsprozesses zu delegieren. So konstatieren die Unterstufenlehrerinnen Ruth Vogel und
Elke Ludtke Verbesserungsbedarfe, ohne dabei den Kindergarten zu kritisieren. Vielmehr
beschreiben sie detailliert, wie Lehrkrifte eine unzureichende Schulvorbereitung kompensieren
sollten, und machen mit dieser Empfehlung deutlich, dass sie hier einen nicht nur punktuellen
Handlungsbedarf sehen:
Ein Kind, das in dieser Zeit die Auftrige des Pidagogen nicht erfiillt, versiumt das in der Regel nur deshalb,
weil es im Vorschulalter nicht ausreichend darauf vorbereitet wurde. [...] Auch mit diesen Kindern muss sich
der Lehrer individuell beschiftigen, um sie zu aktiver geistiger Arbeit anzuregen. (Vogel & Ludtke, 1971, S.
9
Die Kindergirtnerinnen um Isolde Blodtner attestieren der eigenen Institution
Verbesserungsbedarfe und beschreiben in ihrer Pidagogischen Lesung ausfihrlich, wie ein
gelingendes Vorschuljahr ausgestaltet werden konnte.
Auch bei unseren Kindergartenkindern zeigt sich zur Zeit noch ein stark differenziertes Niveau, was darauf

schlieBen lisst, da3 es noch nicht allen Kindergirten gelungen ist, durch differenzierte und individualisierte
Arbeit alle Kinder ausreichend auf den Anfangsunterricht vorzubereiten. (Blodtner et al., 1974, S. 3)

Immer wieder belegen die Texte, dass Kindergarten und Schule sich in den an das Vorschuljahr
gerichteten Anspriichen tiberwiegend einig sind und somit ein einheitliches Grundverstindnis und
eine gemeinsame Arbeitsgrundlage haben. Toni Richter (1963) betont in der von ihr zum Thema
ausgearbeiteten Piddagogischen Lesung;: ,,...wir erziehen schon im Kindergarten fur die Schule, ich
erkannte, dal3 losgelost von der Schule und deren Lehrplan keine Vorbereitung auf die Schule
moglich ist. Deshalb mul3 ein einheitlicher Weg beschritten werden (S. 2).

Dabei formulieren beide Seiten ein Verstindnis von Schulvorbereitung, das nicht auf die
Entwicklung kognitiver Fihigkeiten begrenzt ist. Die soziale Kompetenz gelte es aullerdem zu
schulen, damit das Kind seiner Stellung in einer neuen Form von Gemeinschaft gewachsen sei, wie
u.a. Margot Moosbach, ebenso Kindergirtnerin betont:
Im Kindergarten waren sie die ,Grof3en’, in der Schule werden sie wieder die Kleinsten. Damit wird sich auch
das Selbstbewuf3tsein der Kinder dndern. Sie werden in der neuen Situation hilfloser und abhingiger, als sie

es im Kindergarten waren. Die Erzicherin muf3 deshalb die Kinder auf diesem Gebiet vorbereiten.
(Moosbach, 1963, S. 5)

Ein wichtiger Aspekt dieser Vorbereitung sei, so betonen es gleich mehrere der Autor*innen der
hier betrachteten Pidagogischen Lesungen, die frihzeitige FErziechung der Kinder zur
Selbstindigkeit, die ihnen spiter das vergleichsweise sichere und eigenstindige Meistern des
Schulalltages erméglichen soll. Insofern sind die Kinder eindeutig nicht nur Adressat*innen der
Ausgestaltung des Transitionsprozesses, sondern werden ausdriicklich und immer aufs Neue zur
Ubernahme einer aktiven Rolle motiviert:

Als wichtig erachte ich auch, daB3 die Kinder in die Gestaltung des Lebens im Kindergarten aktiv einbezogen

werden. Dadurch wird es ihnen mdglich, ecigene Interessen zu verwirklichen. Die Kinder werden

selbststindiger und aufgeschlossener gegeniiber Anforderungen, die an sie gestellt werden. (Eichler, 1984, S.

31)
Ebenfalls als herausfordernd erleben die Piadagog*innen die konsequent altersangemessene und
motivierende Ausgestaltung des Ubergangsprozesses — eine Verantwortung, die die
Unterstufenlehrerinnen Vogel und Lidtke in hohem Mal3e bei sich selbst sehen. Aufgabe ihres

Berufsstandes sei es zu gewahrleisten, dass die im Kindergarten ausgeformte Erwartungshaltung in
eine moglichst lange anhaltende intrinsische Motivation der Erstkldssler*innen munde:
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Wohl fiir keine Etappe der schulischen Entwicklung ist eine frohe Lernatmosphire so notwendig wie fiir den
Anfangsunterricht. Freude bereitet den Lernanfingern ein Unterricht, der ihren Entwicklungsbediirfnissen
entgegenkommt, der interessant und abwechslungsreich gestaltet ist und der sie andererseits so fordert, dal3
sie ihre Krifte voll entfalten und erproben kénnen. Einen wichtigen Faktor bei der Heranfithrung an eine
frohe Lernatmosphire stellen ausreichende Erfolgserlebnisse fiir die Kinder dar, auf die der Lehrer bewu3t
hinarbeiten muf3. (Vogel & Ludtke, 1971, S. 30)

6. Fazit und komparative Betrachtung der Transitionsphasen in der DDR
und im heutigen Bildungssystem

Der Wunsch, den Ubergang vom Kindergarten zur Schule méglichst gut vorzubereiten und
dadurch reibungslos zu gestalten, eint die DDR mit aktuellen Bemthungen. In der Bundesrepublik
unserer Tage wird der Transitionsphase vom Kindergarten in die Schule als Bruch oder wenigstens
Schnittstelle in der kindlichen Bildungsbiografie (u.a. Hacker, 1989) eine zentrale Bedeutung
beigemessen, wie die Vielzahl an fachwissenschaftlichen und praxisorientierten Verotfentlichungen
zu diesem Prozess illustriert. Kluczniok und Rof3bach (2014) sprechen angesichts der Intensitit der
wissenschaftlichen und bildungspolitischen Diskussionen von einem ,,Dauerthema® (S. 19). Die
administrativen Verordnungen und Bildungspline sowie die Schulgesetze der Bundeslinder
betonen die Bedeutung dieses Bereichs explizit (exemplarisch hierfir: Bildungskonzeption MV,
2020, S. 255-258; Schulgesetz MV, 2019, § 13,2). Immer wieder wird detailliert herausgearbeitet,
welche Verinderungen Kinder beim Eintritt in das formale Schulsystem bewaltigen miissen und
welche Herausforderungen sich daraus auf zwei Ebenen ergeben: sowohl auf individueller als auch
auf der Ebene der das Kind umgebenden sozialen und institutionellen Systeme. So haben Niesel
und Griebel (2013, S. 292-293) die Entwicklungsbediirfnisse auf drei Ebenen beschrieben: der
individuellen, der der Beziechungen und der der Lebensumwelten. Thr Mehrebenenmodell
identifiziert verschiedene Problemfelder, die heutzutage die Anschlussfihigkeit der Systeme und
damit einen erfolgreichen Ubergang in die Schulphase erschweren. Da wire zum einen die
verinderte administrative Zugehorigkeit: Obwohl beide Institutionen einen Bildungsauftrag
erfillen, sind Kindergirten dem Bereich Jugendhilfe zugeordnet und haben damit den Status einer
Wohlfahrtseinrichtung, wahrend Schulen Bestandteil des Bildungssystems und damit
Bildungseinrichtungen sind (Kluczniok & RoBbach, 2014, S. 14).” Diese oben beschriebene
administrative Trennung beinhaltet auch eine hierarchische Struktur zwischen Lehrer*innen auf
der einen, Erzieher*innen im Kindergarten und Hort auf der anderen Seite. Verbunden damit ist
eine Aufgabentrennung (in Schule und Freizeitbereich), eine verschiedenartige Ausbildung, ein
unterschiedlicher Status inklusive einer unterschiedlichen Besoldung. Zwar fordern alle Gremien,
von der Kultusministerkonferenz bis in die Landergesetze hinein, die Zusammenarbeit, aber die
starren Verwaltungsbiirokratien behindern eine Kooperation auf vielfiltige Weise. Zudem ist eine
wesentliche Grundlage einer gelingenden Kooperation die Einsicht in deren Notwendigkeit. In
beiden Pidagog*innengruppen miisste der Stellenwert der Zusammenarbeit noch stirker verankert
sein (fehlendes Problembewusstsein). Die strikt getrennte Ausbildung erschwert Kooperationen
tendenziell.

13 In der Bundestepublik besteht eine historisch gewachsene Trennung zwischen Jugendhilfe und Bildungssystem,
die sich in unterschiedlichen Ausbildungen und Selbstverstindnissen der Professionen widerspiegelt. Hieraus
wiederum resultieren sehr verschiedene Sichtweisen von Kindertagesstitten und Schulen auf Bildung und
Erziehung — keineswegs kontrir zueinander, aber doch mit signifikanten Abweichungen voneinander. So will
Kindergarten in seinem Selbstverstindnis nicht ,,nur schulvorbereitende Einrichtung sein, wehrt sich gegen eine
Reduzierung des Arbeitsauftrags auf die ,,Zurichtung® fiir den nichsten Lebensabschnitt. Schule hingegen betont
nachdriicklich die Notwendigkeit einer ,,Anschlussfahigkeit auf das Anfangsniveau der Grundschule® und damit
,eine stirkere Ausrichtung des letzten Kindergartenjahres auf die Schulvorbereitung® (Hense & Buschmeier, 2002,
S. 74).
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Hinzu kommt die inhaltliche Ausgestaltung, bei der Uneinigkeit dartiber herrscht, wie eng der
Begriff Bildung im vorschulischen Bereich mit einer schulvorbereitenden Funktion assoziiert
werden sollte. Wihrend man in der DDR die schulvorbereitende Funktion des Kindergartens und
hierbei primdr der letzten beiden Kindergartenjahre betont, fokussiert die heutige auf die (in der
BRD historisch gewachsenen) unterschiedlichen Schwerpunktsetzungen (Sozialpadagogik vs.
Schulpidagogik) beider Institutionen, aus denen unterschiedliche Ausbildungsstrukturen und
Ausbildungsinhalte fur das pddagogische Personal resultieren. In diesem Kontext wird
insbesondere auch die mangelhafte curriculare Abstimmung beider Bildungsbereiche beklagt. Als
weiteres erschwerendes Kernproblem werden die unterschiedlichen didaktisch-methodischen
Vermittlungsformen bzw. Lernkulturen identifiziert (Kluczniok & RofBbach, 2014, S. 15). Dabei
herrscht (auch international) Einigkeit dariiber, dass eine intensive Kooperation beider
Institutionen entscheidend fiir eine ausreichende Anschlussfihigkeit von Kindergarten und Schule
und einen daraus resultierenden optimalen Ubergang ist. Gegenwirtig werden in der Fachliteratur
ebenso wie in den Verordnungen und Bildungskonzeptionen der Linder eine Reihe von
(Kooperations-)MaBlnahmen vorgeschlagen, die sich mit Ahtola (2011) in etwa wie folgt
zusammenfassen lassen:

1. Vorschulkinder sollten die Moglichkeit bekommen, die Schule vor Schulbeginn

kennenzulernen.
Die Lehrkrafte beider Institutionen sollten zusammenarbeiten.
Es sollten durch die Institutionen gemeinsam gestaltete Veranstaltungen fiir Eltern stattfinden.

Kind und Eltern sollten vor Schulbeginn die Lehrkraft personlich treffen kénnen.

A

Bildungs- und Entwicklungsdokumentationen sollten vom Kindergarten in die Schule
weitergegeben werden.

6. Pidagog*innen beider Einrichtungen tauschen sich fachlich iiber die Schulanfinger aus.

7. Vorschulische- und frihschulische Curricula werden gemeinsam erarbeitet (und damit
beidseitig gekannt). Insbesondere die Punkte 5 und 7 werden als férderliche Bedingung fir die
Leistungen im ersten Schuljahr herausgestellt (Ahtola, 2011, S. 300-301).

Die hier nur kurz umrissene Situation macht deutlich: Die in den Pidagogischen Lesungen der
DDR identifizierten Gelingensvoraussetzungen dhneln den aktuell definierten in hohem Maf3e und
legen nahe, dass sich ein (historisch-kritischer) Blick auf damals als wertvoll wahrgenommene und
das Gelingen wahrscheinlich machende Praktiken lohnt. Die acht maf3geblichen Voraussetzungen
wurden im Vorfeld anhand der untersuchten Padagogischen Lesungen genauer beleuchtet, die sich
dabei einmal mehr als wertvolle Annaherung nicht an piddagogische Vorgaben, sondern an die
berufliche Praxis der DDR erweisen. Die Texte verdeutlichen, dass man auch im ostdeutschen,
sozialistischen Staat nachweisbar schon seit den 1960er Jahren nach Methoden sucht, die dieses
Gelingen planbarer und fir einen tibergroBlen Teil der betreuten Kinder wahrscheinlich machen.
Gleichzeitig benennen die Texte auch sehr klar, dass die Bearbeitung des Anliegens, eine
erfolgreiche Transitionsphase zu sichern, auch in der DDR nicht reibungslos gelingt. Hier ergibt
sich in der heutigen Rezeption der entsprechenden Bestandsaufnahmen fiir die Leser*innen der
beinahe kuriose Eindruck, sie konnten auch aus den 2020er Jahren stammen — so etwa, wenn eine
bessere fachliche Fundierung der Arbeit am Thema empfohlen wird, vor allem in Bezug auf die
Kompetenzen von Kindergirtner*innen im Bereich Entwicklungsdokumentation; oder wenn die
Autor*innen beklagen, dass die Realisierung der als richtig erkannten Instrumente am Zeitbudget
scheitert. Lehrer*innen, die eine erste Klasse ibernehmen, leiten parallel zu dieser Arbeiti.d.R. eine
andere Klasse, sodass eine Hospitation im Kindergarten Ausfallstunden nach sich ziehen wiirde.
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Die Planung des Prozesses birgt ebenfalls Probleme: In der DDR war man nicht immer in der
Lage, das Personal fir die zuktnftige 1. Klasse zu einem Zeitpunkt zu bestimmen, der fir eine
frihzeitige Kooperation ideal scheint (z.B. Galonski, 1985, S. 5), auch dieses Problem ist bis heute
nur allzu bekannt.

Trotz zahlreicher Probleme, die in der praktischen Umsetzung der Transitionsphase im DDR-
Bildungssystem beschrieben werden, lisst sich dennoch zumindest ganz klar konstatieren: Viele
der in der bundesrepublikanischen Bildungsforschung erkannten Probleme und daraufhin
folgerichtig entwickelten und geforderten Ma3nahmen sind bereits seit rd. 60 Jahren bekannt. Es
konnte sich lohnen, einen historisch-kritischen Blick auf das DDR-Bildungssystem zu richten.
Zum einen mit der klaren administrativen Anbindung an das Bildungssystem und zum anderen mit
der praktischen Gestaltung der Transitionsphase sind Erfahrungen gemacht worden, aus denen
man lernen kénnte — sowohl aus den Erfolgen als auch aus den Misserfolgen.
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